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Корнетов Г. Б., 
профессор, док-
тор педагогических 
наук, председатель 
оргкомитета Второго 
национального фору-

ма российских историков педагогики 
Начать наше мероприятие я бы 

хотел с печального известия о кончи-
не Владимира Ивановича Смирнова, 
главного редактора «Историко-пе-
дагогического журнала», ректора 
Нижнетагильской государственной 
социально-педагогической академии, 
человека с которым мы особенно тес-
но сотрудничали с 2010 года. Я пред-
лагаю почтить его память…

Относительно программы форума 
отмечу следующее. Работа строится 
обычно следующим образом: вы-
ступления и обсуждения, вопросы. 
Каждый может выступить с тем, о 
чем он захочет рассказать в ходе дис-
куссии. Все материалы, которые нам 
были высланы на форум, опублико-
ваны в книгах, подготовленных к фо-
руму. К сожалению, сегодня не будет 
Э. Д. Днепрова, но книгу, о которой 
он рассказывал «Источниковедение 
истории образования и педагогики 
дореволюционной России», вы все 
получили. Книга получилась весьма 
интересной, особенно для тех, кто за-
нимается отечественной историей. 

Хочу напомнить участникам фо-
рума, что в Санкт-Петербурге 16–17 
июня 2014 года состоится масштаб-
ное мероприятие – Всероссийская 
научно-практическая конференция  
– XXX сессия Научного совета 
по проблемам истории образова-
ния и педагогической науки РАО 

«Модернизационные процессы в рос-
сийском и зарубежном образовании 
XVIII–XXI веков». Я попрошу всех 
очень внимательно отнестись к этой 
сессии совета, потому что, по сущест-
ву, в нашей стране историко-педагоги-
ческих мероприятий общероссийского 
масштаба нет. 

Хочу также напомнить, что 13 но-
ября 2014 года в АСОУ будет про-
ведена  X юбилейная международная  
научная конференция «Историко-
педагогическое знание в начале III 
тысячелетия». Ждем вас. Вся ин-
формация о публикациях у вас есть. 
Единственная просьба для авторов 
– присылайте материалы в срок. Это 
требование связано, прежде всего, 
с особенностями полиграфического 
процесса. А в начале мне бы хотелось 
предоставить слово эксперту ВАК, 
доктору педагогических наук, профес-
сору М. А. Лукацкому.

Лукацкий М. А,  
профессор, док-
тор педагогических 
наук, член-коррес-
пондент РАО

Уважаемые колле-
ги, мое выступление 

посвящено конференции, которую на 
днях проводили председатель ВАК 
В. М. Филиппов и ученый секретарь 
ВАК Н. И. Аристов. Совершенно не 
случайное мероприятие, которое про-
шло в формате учебно-методического 
семинара и связано это с тем, что 2/3 
составов экспертных советов теперь 
являются новыми, в том числе и эк-
спертный совет по педагогике. В. М. 
Филиппов начал с того, что озвучил 

�......................Историко-педагогический журнал, № 2, 2014



цифру количества диссертационных 
советов, действующих в России, их 
на сегодняшний день 2547. Сеть пе-
дагогических советов существенно 
уменьшилась, и на сегодняшний день 
она составляет около 53 % от того ко-
личества, которое было несколько лет 
назад. Увеличиваться она явно не бу-
дет, а вновь создаваемые советы будут 
объединенными – на базе двух-трех и 
более образовательных организаций. 
Особое внимание будет обращаться 
на состав диссертационных советов и, 
как следствие, на ротацию научно-пе-
дагогических кадров в них. 

Самым распространенным за-
мечанием, которое предъявляется 
президиумом ВАК к диссертацион-
ным работам по педагогике, является 
«отсутствие эксперимента». Многие 
соискатели не имеют представления о 
том, что такое эксперимент как метод 
исследования, а его описание, в луч-
шем случае, можно определить как 
квазиэксперимент. Соискатели на со-
беседовании не могут ничего внятного 
сказать по математической статисти-
ке, используемой для подтверждения 
экспериментальных данных, объяс-
нить, почему была избрана та или иная 
стратегия статистической обработки. 

Справедливости ради следует от-
метить, что к историко-педагогичес-
ким работам гораздо меньше претен-
зий, чем к работам, выполненным по 
остальным педагогическим специаль-
ностям, однако есть ряд общих заме-
чаний и к ним. По существу было ска-
зано, что не вводится в оборот новый 
фактический материал, такие работы 
представляют собой не что иное, как 
толкование давно известных матери-

алов, интерпретацию известных фак-
тов. Возможный вариант: дополни-
тельная экспертиза работы по истории 
педагогики со стороны историков.

Вторая претензия имеет отношение 
ко всем работам и связана с темами 
диссертаций, часто стихотворными.  В 
недавнем прошлом существовала тра-
диция: ты прикреплялся к кафедре, и 
диссертация в той или иной мере от-
ражала направление научно-исследо-
вательской работы кафедры. Сегодня 
же иногда пишутся работы по тема-
тике, которая никакого отношения не 
имеет к исследовательским начинани-
ям кафедры, часто не имеет никакого 
отношения к научной специализации 
тех, кто осуществляет научное руко-
водство. Руководить диссертациями и 
заниматься консультированием могут 
только те, кто является признанными 
специалистами в той или иной педа-
гогической исследовательской сфере. 
Кроме того, эксперты ВАК едины во 
мнении, что соискателям в обязатель-
ном порядке нужно помогать еще до 
проведения исследования, помогать с 
выбором проблемы, с формулировкой 
темы, целей и задач. Чтобы через 5–7 
лет не обнаружилось, что тема плохая, 
а диссертация не может пройти через 
экспертный совет. Надо организовы-
вать формы, которые позволят реали-
зовать такого рода консультации для 
соискателей ученой степени кандидата 
и доктора наук. 

Растущие требования к диссерта-
ционным исследованиям закономер-
но ограничили количество защит по 
педагогике на 25 %, а просмотр ау-
дио- и видеоматериалов защит соста-
вил еще одну область «информации 
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к размышлению». Так что работа по 
предъявляемым к диссертационным 
исследованиям требованиям и улуч-
шению качества экспертизы  идет 
полным ходом. 

Корнетов Г. Б.: Давайте перей-
дем к нашей дискуссии, поблагодарим 
Михаила Абрамовича, надеемся, что 
он поучаствует с таким же оптимиз-
мом в нашем главном блоке работы.

Дискуссию я обозначил предель-
но широко: «Перспективы, проблемы 
и пути развития истории педагогики 
в современных условиях». Каждый 
может, я думаю, сюда вписаться со 
своим вопросом, со своей темой, ко-
торая ему интересна, со своими ре-
зультатами, которыми хотел бы по-
делиться. Вот видите, впервые у нас 
прозвучало, что к истории педагогики 
отношение меняется немножко в луч-
шую сторону. 

Историей педагогики у нас зани-
маются энтузиасты, темы это неком-
мерческие, не решающие актуальных 
конъюнктурных проблем. К сожале-
нию, новый стандарт педагогическо-
го образования тоже не способствует 
развитию истории педагогики, потому 
что количество часов ее как отдельной 
дисциплины уменьшается, сводится 
практически к нулю. Историко-пе-
дагогический компонент, который у 
нас традиционно включался в самые 
различные курсы, также сокращается 
в связи с сокращением часов на педа-
гогические дисциплины. Тем не менее, 
уже много лет сюда приезжают колле-
ги с результатами своих историко-пе-
дагогических исследований. Каждый 
год у нас выходит много историко-
педагогических книжек, где представ-

лено большое количество разнообраз-
ного по стилю, жанру и содержанию 
оригинального материала. По резуль-
татам наших встреч мы обычно из-
даем четыре книги. География нашей 
конференции: Хабаровск, Нижний 
Тагил, Воронеж, Владимир, Санкт-
Петербург, Ставрополь, Волгоград, 
Екатеринбург, Калининград, Калуга 
и т. д. Несмотря на все сложности на-
стоящего периода, отрадно, что связи 
между вузами и научными коллекти-
вами, между исследователями истории 
педагогики и образования, представ-
ляющими научные школы России, 
становятся все более продуктивными. 
Примером тому могут служить две ус-
пешно защищенные докторские дис-
сертации: Виктории Константиновны 
Пичугиной и Михаила Ивановича 
Макарова. 

Пичугина В. К., 
доцент, кандидат 
педагогических наук 
(Волгоград)

Мне бы хотелось 
поблагодарить каж-
дого присутствующе-
го здесь за помощь 

и поддержку в подготовке и защите 
диссертации: «Развитие антрополо-
гического дискурса “заботы о себе” 
в истории античной педагогики». Я 
очень благодарна своим оппонентам: 
Евгению Александровичу Ямбургу, 
выступившему в общей логике фи-
лософско-культурологической про-
блематики; Алексею Алексеевичу 
Романову, чье выступление было 
четким, структурированным, конк-
ретным и ввело диссертационный со-
вет в состояние осознания проблемы;  
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Митиной Анне Мееровне, директору 
НОУ «Центр иностранных языков 
REWARD» (г. Волгоград), специ-
алисту по зарубежной педагогике и 
педагогике взрослых. 

На защите были вопросы о том, 
почему избрана именно античная пе-
дагогика, почему ее целью стал за-
ботящийся о себе человек. Если по-
нимать практическую значимость в 
узком значении, то ее, действительно, 
нет, поэтому предстояло выстроить 
те доказательные линии, которые ха-
рактеризуют современное понимание 
заботящегося о себе человека. Эти 
линии неявно, невыраженно корелли-
руют с античными, потому что совре-
менные подходы опираются на психо-
техники, психопрактики и не имеют 
линейной связи с античностью. Некие 
константы, культурные смыслы при 
переводах античных текстов с древне-
греческого и латыни  доказывают это 
утверждение.

Вопрос: Как вы считаете, забо-
та о себе – это экзистенциальная 
проблематика?

Пичугина В. К.: Я думаю, да.
Вопрос: Тогда почему, когда го-

ворят об экзистенциализме как на-
правлении философской мысли, то 
говорят, что родился он в конце XIX 
столетия как таковой. Почему корни в 
античности не находят? В чем причи-
на? Не правы исследователи, или тут 
какая-то иная есть причина?

Пичугина В. К.: Ответ на эти 
вопросы может быть неоднознач-
ным. Чем больше я читаю источни-
ки на языке оригинала, тем больше 
прихожу к мнению, что переводы 
были выполнены с заранее заданной 

целью. Советские переводы что-то 
ретушировали, что-то убирали, что-
то скрашивали. Некоторые труды 
сокращены до неузнаваемости, из них 
не просто исключено понятие «забота 
о себе», изъяты все педагогические 
контексты, которые связывают забо-
ту о себе с процессами образования и 
самообразования личности. Поэтому 
так глубоко проследить корни может 
только специалист, который читает 
первоисточники, причем читает их 
в (условной) культурной дихотомии 
«древнегреческий – латынь», чтобы 
видеть, как возникли эти линии, как 
они далее развивались. А если такого 
прочтения нет, то сложно говорить о 
достоверности предлагаемой автором 
перевода версии. Я недавно с удивле-
нием прочитала, что ойкономией,   т. 
е. домоведением, стали заниматься в 
XIX веке в Англии, но ведь первым 
трудом об ойкосе, имеющим выражен-
ный педагогический контекст, стала 
работа Ксенофонта об ойкономии.

Вопрос: Вы говорите об анти-
чных исследованиях. Наверное, 
трудно заподозрить западных ис-
следователей в том, что они «не-
правильно прочитали» эти тесты. 
Они ведь тоже не считают, что 
корни экзистенциальной мысли в 
античности.

Пичугина В. К.: Западные иссле-
дования зачастую находятся в иной 
координатной плоскости мышления. 
Мы считаем монографию венцом ка-
рьеры ученого, а наши западные кол-
леги считают, что монография – это 
множественность, каждый фонд 
может спонсировать десятки моно-
графий. Хорошо видно, какой фонд 
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спонсировал ту или иную монографию 
по античной педагогике. Например 
«Добродетельность древнегреческой 
женщины» спонсировало феминисти-
ческое общество. 

Вопрос: То есть Вы утвержда-
ете, что труды в известном смысле 
ангажированы?

Пичугина В. К.: Это один из 
субъективных факторов, определяю-
щих развитие любой отрасли челове-
ческих знаний 

Вопрос: Вот есть феномен «за-
бота о себе». А что это такое: это 
состояние души, состояние мысли, 
переживания?

Пичугина В. К.: Потому мы и вы-
несли в тему антропологический дис-
курс, рассматривая этот феномен как 
явление, процесс, как деятельность и 
результат. Предложенная иерархия 
позволила проанализировать феномен 
«забота о себе» на уровне понятий, 
метафор, нарративов и концептов. По 
сути, речь идет об образовательных 
стратегиях, которые ученик выстраи-
вает под надзором наставника, это те 
сюжетные линии, которые включают-
ся в жизненный путь человека.

Вопрос: Забота о себе, это то, 
что я вместе с наставником опреде-
лил в качестве траектории движе-
ния в будущее, говоря современным 
языком, некая образовательная 
траектория. Это продукт работы 
двух (и более) людей. Явно, что 
эта проблематика становится уже 
не сугубо личностной, а социаль-
ной, а в предметной области соци-
ологической.

Пичугина В. К.: Античный чело-
век не отрывался ни от политических, 

ни от социальных реалий. Это про-
дукт совместного диалога, в котором 
формы и методы взаимодействия не 
были унифицированы, а целенап-
равленно избирались наставником. 
Высшее образование в Римской им-
перии не было столь унифицировано, 
как древнегреческое, поэтому каждый 
волен был предлагать свои програм-
мы, формулировать наставления, из-
бирать формы и методы. 

Корнетов Г. Б.: Мы эту пробле-
матику обсуждали. Что такое «забота 
о себе»? Это некая социальная прак-
тика, но мы-то берем ее в контексте 
педагогической практики, понимая, 
что педагогическая практика имеет 
некие специфические точки коорди-
нат. Если мы вписываем в эти точки, 
мы можем говорить о педагогической 
практике. Раз есть практика, есть эк-
спериментальное осмысление, основа-
ние. Когда мы в истории педагогики 
рассматриваем различные события, 
теории, действительно, интересен воп-
рос «А когда что началось?». И здесь 
ведь очень тонкие есть повороты, 
например, экзистенциальный аспект 
«заботы о себе». Он и показывает эти 
корни, эту преемственность, потому 
что в то время люди не оперировали 
понятием «экзистенциализм», но они 
высказывали такие мысли, идеи, по-
ложения, которые в эту логику дан-
ного направления философской мысли 
вписывались. 

Предположим, мы говорим о 
развитии и развивающем обучении. 
Традиционно считают, что у исто-
ков развивающего обучения стоит 
Песталоцци. У него мы находим до-
статочно целостное теоретическое 
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осмысление этого процесса, хотя сам 
термин «развивающее обучение» он 
не использует. И у Сократа мы можем 
найти идеи развивающего обучения, 
но утверждение о том, что Сократ сто-
ит у истоков развивающего обучения 
требует объяснения и доказательства.

Хотелось бы обратить внимание 
на элемент детерминации, который 
всегда присутствует в исследователь-
ской деятельности. Вопрос в том, 
насколько мы его осознаем – любая 
категорическая позиция оказывается 
весьма уязвимой, учитывая публич-
ный характер защиты. 

Полякова М. А., 
доцент, кандидат пе-
дагогических наук (г. 
Калуга)

Поддерживая кол-
лег, замечу, что в ноябре 
2013 года я представила 

Вашему вниманию анализ учебни-
ка итальянского историка педагоги-
ки Ф. Камби, работающего сейчас 
во Флорентийском университете. 
Основной постулат Ф. Камби как ис-
следователя – все есть в античности,  
античность – это склад педагогичес-
ких идей, а вся европейская филосо-
фия есть не что иное, как приложение 
к Платону. 

Корнетов Г. Б.: В этом отноше-
нии немалый интерес вызвала защи-
та докторской диссертации Михаила 
Ивановича Макарова.

Макаров М. И. 
доцент, кандидат 
педагогических наук 
(г. Москва)

Хочется вы-
разить большую 

благодарность официальным оппо-
нентам, профессорам, докторам пе-
дагогических наук: Елене Юрьевне 
Рогачевой, Александру Николаевичу 
Шевелёву, Анатолию Владимировичу 
Овчинникову за конструктивный ана-
лиз диссертационного исследования. 
Во многом их замечания и акценты в 
отзывах определили ход защиты. Та 
атмосфера, которая у нас складывает-
ся на встречах у Григория Борисовича 
Корнетова в АСОУ на форумах и 
конференциях, поддерживала меня. 
Я понимал, что рядом круг доброде-
тели и дружбы, помогающий выдер-
жать процедуру защиты. Большую 
благодарность хотелось бы выразить 
рецензентам отзывов: из Рязани, 
Волгограда, Екатеринбурга, Нижнего 
Тагила, Хабаровска, Томска.

Тема диссертации у многих чле-
нов совета вызвала, мягко сказать, 
недоумение, поскольку она звучит 
таким образом: «Этико-педагогичес-
кие представления о добродетельной 
жизни в отечественной нравоучи-
тельной литературе второй половины  
XIX – начала XX века». По сути,  
вопросы касались междисципли-
нарного поля гуманитарного знания, 
связанного с философией, этикой, 
культурологией, религией. Поэтому 
приходилось комментировать поло-
жения, представленные на защиту, 
обосновывать содержательное на-
полнение понятия «добродетель», 
отвечать на вопросы о том, детер-
минирована ли добродетель по своей 
сути или является константой челове-
ческой культуры, кто занимался воп-
росами добродетельного воспитания 
и становления человека. 
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Основная полемика возникла вок-
руг «метафоричности» работы. Но, 
во-первых, если бы это была рабо-
та-метафора, то это было бы худо-
жественное произведение, где я бы 
выступал как автор-рассказчик или 
автор-повествователь. Во-вторых, мы 
пользовались лишь метафорами, из 
которых извлекли понятие «доброде-
тельная жизнь», был проведен серь-
езный теоретико-методологический 
анализ, который позволил это сде-
лать. В-третьих, извлекая этико-пе-
дагогические представления о добро-
детельной жизни из первоисточников, 
мы сочли излишним формализовать 
эти представления в виде периодиза-
ции. Например, А. П. Чехов – пи-
сатель-проповедник, потому что в ме-
тафорах, метонимиях, в тех коротких 
рассказах, которые он написал, есть 
проповедь. Классическая литература 
носит гомилетический характер, дру-
гой не существует. 

Корнетов Г. Б. Давайте перейдем 
к обсуждению докладов. Слово предо-
ставляется коллеге из Калининграда 
Татьяне Искяндяровне Безуглой.

Безуглая Т. Э., доцент, кан-
дидат педагогических наук (г. 
Калининград)

Наше исследование касается исто-
рии становления и развития психоло-
гического образования в высшей пе-
дагогической школе России периода 
конца XIX – начала XXI века. При 
этом мы учитывали, что большую 
часть XX века в России ряд направ-
лений в психологии был запрещен, в 
частности, в 1936 году в известном 
постановлении «О педологических из-
вращениях в системе Наркомпросов».

Рассматривая историю становле-
ния и развития психологического об-
разования в высшей педагогической 
школе России, мы решили обратиться 
к такому научному направлению, как 
эдукология, которая на сегодняшний 
день статуса науки не имеет, однако 
является комплексным научным на-
правлением, исследующим образова-
ние и образовательные процессы. 

По утверждению Н. И. Миц- 
кевича, доктора педагогических наук, 
профессора, заведующего кафедрой 
математических и естественно-науч-
ных дисциплин Российского государс-
твенного социального университета, 
предмет эдукологии – междисципли-
нарный, следовательно, не может быть 
ограничен областью исследований ка-
кой-либо одной науки. В частности, 
создание наиболее эффективной и 
результативной модели обучения та-
кого направления профессиональной 
подготовки, как «Психолого-педа-
гогическое образование» можно счи-
тать одним из решений эдукологии. 
Возникает вопрос о том, возможно 
ли использовать эдукологическую 
направленность в историко-педагоги-
ческом исследовании при условии, что 
предмет исследования – психологи-
ческое образование в высшей педаго-
гической школе, а результат – прак-
тические рекомендации, имеющие вы-
раженный методический компонент.  

Вопрос: Насколько оправданно 
введение понятия «эдукология», и 
нет ли в аппарате педагогики, ис-
тории педагогики, психологии уже 
того, что позволяет решить и про-
блему, и задачу. Правильно ли я 
понимаю – введение в историко-
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педагогическую проблематику этого 
термина – Ваше методологическое 
ноу-хау.

Корнетов Г. Б.: Хочу сказать два 
слова об эдукологии. Дело в том, что у 
нас интерес к эдукологии в стране был 
в начале 90 – сер. 90-х годов весьма 
серьезным, однако появление нового 
термина было связано с наполнением 
новым содержанием термина «теория 
образования». Стали говорить о том, 
что образование – сложный процесс, 
что оно отнюдь не связано с педаго-
гическим процессом. Есть философия 
образования, есть экономика образо-
вания, социология образования, исто-
рия образования, педагогика образо-
вания, и поэтому педагогика не может 
претендовать на название «науки об 
образовании». У нас традиционно, по 
В. В. Краевскому, если кратко опре-
деляли педагогику, то, как науку об 
образовании, или о воспитании. Но 
произошло калькирование с английс-
кого языка, с англо-саксонской тради-
ции, и появилось очень много работ, 
статей и книг, где доказывали, что 
педагогика не то чтобы не имеет право 
на существование, а является мелкой и 
периферийной областью научного зна-
ния. Следовательно, нужно создавать 
теорию образования как некую такую 
комплексную науку, как педология 
– наука о ребенке, антропология как 
наука о человеке и т. д. Помните, 
Михаил Викторович (Савин) нам 
рассказывал, что в американских 
словарях термин «педагогика» ука-
зывается как устаревший, не несущий 
никакого понятийного смысла. С этой 
точки зрения, интерес к эдукологии 
был представлен в двух контекстах: 

во-первых, как некая попытка модер-
низировать педагогику, во-вторых – 
вместо термина «теория образования» 
использовать термин «эдукология», в 
котором предмет и объект сливаются 
по существу, и эдукология, как наука 
об образовании, включает  практичес-
ки все гуманитарные науки. 

Надо сказать, что в середине 90-
х годов интерес к этому немного угас. 
По поводу теории образования народ 
«пошумел-пошумел», к тому же у нас 
не оказалось людей, которые смогли 
бы продвинуться дальше постанов-
ки проблемы. Какие нужны науч-
ные силы, чтобы попытаться создать 
комплексную теорию образования! 
Эдукология как теория образования 
в этом аспекте, вместе с попытками 
создать комплексную теорию обра-
зования, потеряла актуальность. А 
попытка подменить эдукологией пе-
дагогику или поставить их вместе по-
казала, что педагогика на самом деле 
все эти проблемы может обсуждать и 
решать, тем более, что это традиция 
не наша, а западная, и как-то это у нас 
не прижилось. Но возникает вопрос, 
надо ли в это «влезать» в диссертаци-
онном исследовании, доказывая, что 
эдукология «важнее и лучше», чем 
педагогика. Потому, когда говорят 
о теории образования как о целост-
ной комплексной дисциплине, или об 
эдукологии как о целостной дисцип-
лине, тут определенная логика есть. 
Действительно, педагогика центриро-
вана на педагогическом процессе, од-
нако исторический опыт показал, что 
эдукология ни в каком виде не при-
жилась в отечественном ментальном 
педагогическом пространстве. 
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Днепрова Т. П., 
доцент, доктор педа-
гогических наук (г. 
Екатеринбург)

Думаю, колле-
ги, нас не может не 
беспокоить решение 

практических вопросов, в частности, 
преподавание истории педагогической 
мысли как учебной дисциплины. Дело 
в том, что у нас в вузе уже нет учебной 
дисциплины «История образования и 
педагогической мысли», она осталась 
в учебных планах только факультета 
психологии и социальной педагоги-
ки. На других факультетах читается 
общий курс «Педагогика», который 
делится на 4 модуля: первый и второй 
читается на первом курсе: введение, 
дидактика, теория. Третий модуль – 
это история образования, четвертый –  
педагогическая технология. К сожале-
нию, отсутствует и аттестация в форме 
зачета или экзамена по истории обра-
зования и педагогической мысли. 

Полякова М. А.: Ситуация в 
вузах складывается по-разному – на 
бакалаврских программах 9 лекций, 
9 практических занятий, остальное 
идет на самостоятельную работу, но 
курс называется «Общие основы ис-
тории образования и педагогической 
мысли». Естественно, для государс-
твенного экзамена формулировки би-
летов включают и историю, и теорию, 
и практическое задание с выходом на 
педагогическую практику. Это всегда 
можно сделать. Если идет, допустим, 
теория – содержание образования, то 
предлагается задание – проанализи-
ровать ряд учебников по языку с точ-
ки зрения концепции содержания.

Рогачева Е. Ю., 
профессор, доктор 
педагогических наук 
(г. Владимир)

Сохранение ча-
сов в учебных планах 
во многом еще зави-

сит и от авторитета научных школ 
в вузе. Вот у нас во Владимире, 
например, если заложена была эта 
традиция Феликсом Ароновичем 
(Фрадкиным), то до сих пор сохра-
няется повышенное внимание к педа-
гогике.

Заварзина Л. Э., 
доцент, кандидат пе-
дагогических наук  
(г. Воронеж) 

В Воронеже читает-
ся история педагогики и 
образования примерно в 

таком же количестве. Конечно, гораз-
до меньше, чем было раньше, однако 
есть и зачет,  и экзамен. Кроме того, 
следует учесть, что история педагоги-
ки для студента – трудный предмет, 
потому что основан на философии и 
требует достаточно высокого уровня 
общей культуры мышления.

Гребенюк Т. Б., 
профессор, доктор 
педагогических наук 
(Калининград)

Б а л т и й с к и й 
Федеральный универ-
ситет вошел в между-

народный проект, который включает 
представителей пяти стран – Польши, 
Италии, Норвегии, Индии и России. 
Формулировка темы проекта требует 
серьезных исследований историчес-
кого аспекта проблемы, так как пред-
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полагает обращение к педагогике, со-
циологии, культурологии. Называется 
проект: «Стимуляторы-ингибиторы 
культуры доверия в образователь-
ном взаимодействии с помощью ин-
формационно-коммуникационных 
технологий». То, что способствует и 
препятствует, иначе говоря, культуре 
доверия. Культура доверия – инте-
ресное понятие, этическое, особенно 
с точки зрения этики политической, 
дипломатической, педагогической в 
том числе.

Эта проблема особенно актуаль-
на, поскольку не только в социуме 
доминирует недоверие к информации 
в СМИ, Интернете, но и во взаимо-
действии субъектов образовательного 
взаимодействия доверительными отно-
шения не назовешь. Диагностические 
средства исследования – блок анкет –  
для детей младшего школьного воз-
раста, для старшеклассников, студен-
тов, для учителей школ и преподава-
телей вузов. Практически одни и те 
же вопросы, около 25 пунктов, цент-
рированных вокруг ключевого вопроса 
– к кому бы ты обратился в трудной 
ситуации. Исследовательский проект 
рассчитан до конца 2015 года, резуль-
таты анкетирования респондентов 
пяти стран будут систематизироваться 
и  обобщаться.

Седова Е. Е., 
доцент, кандидат 
педагогических наук 
(Воронеж)

Приглашаю всех 
участников на кон-
ференцию «Русская 

школа за рубежом: прошлое и на-
стоящее», которая будет прохо-

дить с 18 по 20 ноября 2014 года в 
Санкт-Петербурге. Более конкрет-
ную информацию можно посмотреть 
на сайте конференции. В программе 
конференции будет представлен ана-
лиз современной русской школы за 
рубежом, приедут представители 22 
стран – практикующие педагоги и 
организаторы школы. Будут пред-
ставлены отдельные направления 
«Учебники зарубежья», «Педагоги и 
идеи», выставка учебников русского 
зарубежья, фотографии из частных 
коллекций, большой частный архив по 
чешским заведениям 30-х годов и т. д. 
Проводит это мероприятие информа-
ционный культурный центр русской 
эмиграции при поддержке фонда Д. 
С. Лихачева, Славянской библиоте-
ки. До 1 августа принимаем статьи для 
публикации. 

Уткин А. В., 
доцент, доктор пе-
дагогических наук 
(Нижний Тагил)

Уважаемые кол-
леги, представляя 
вам очередной номер 

«Историко-педагогического журнала» 
за 2014 год, отмечу, что изданию ис-
полнилось ровно 3 года. За это время 
выпущено 12 номеров, и если в течение 
первых двух лет формировался имидж 
журнала, то теперь он имеет в науч-
но-педагогических кругах солидную 
репутацию, изменившись в количес-
твенном и качественном отношении. 
Во-первых, существенно возрос объ-
ем издания – до 200–230 страниц, 
издание направляется в библиотеки 
45 крупнейших педагогических вузов 
страны. За три года работы сформи-
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ровался коллектив постоянных авто-
ров из Москвы, Санкт-Петербурга, 
Рязани, Владимира, Волгограда, 
Ставрополя, Хабаровска и др. 

Журнал включает 12–15 рубрик, 
традиционными стали: «Памятные 
даты истории образования и педаго-
гики», «История отечественного об-
разования и педагогики», «История 
зарубежного образования и педагоги-
ки», «Методология и методика исто-
рико-педагогического исследования», 
«Педагогика русского зарубежья», 
«Из опыта региональных истори-
ко-педагогических исследований», 
«Обращаясь к источникам», «Научные 
дискуссии», «Исследования молодых 
ученых». Необходимо отметить, что 
в журнале публикуются также статьи, 
представленные в ежегодных сбор-
никах международной конференции 
«Историко-педагогическое знание на-
кануне III тысячелетия», проводимой 
под руководством профессора, доктора 
педагогических наук Г. Б. Корнетова.

Становятся доброй традицией 
публикации в журнале соискателей 
ученой степени доктора педагогичес-
ких наук, выполняющих исследования 
по историко-педагогической пробле-
матике. Примером тому могут слу-
жить статьи А. М. Аллагулова, М. 
И. Макарова, В. К. Пичугиной, А. В. 
Уткина, которые успешно защитили 
диссертации в 2013–2014 гг. Журнал 
стал площадкой для представления 
результатов исследований аспирантов 
и соискателей, выполняющих иссле-
дования по историко-педагогической 
проблематике.

У редакции журнала появи-
лись первые международные кон-
такты: с Роберто Сани, главным 

редактором журнала «History of 
Education and Children’s Literature» 
Исследовательского Университета 
Мачераты (Италия). Итальянский 
журнал возник из похожей идеи, дли-
тельное время вынашиваемой боль-
шой группой историков образования 
и детской литературы из Италии и 
других европейских и не только евро-
пейских стран. Этот проект состоит в 
том, чтобы создать тематическое пе-
риодическое издание международно-
го значения, открытое для сотрудни-
чества с учеными и исследователями 
из разных стран и сосредоточенное 
на исследованиях по истории обра-
зования, школьных и образователь-
ных учреждений и систем, детской 
литературы и изданий для детей и 
молодежи, школьных учебников, 
педагогической мысли и образова-
тельных теорий. Редакция надеется 
на сотрудничество и с профессором 
Стивеном Грантом  (США), кото-
рый является руководителем пос-
тоянно действующего семинара по 
истории российского образования в 
Вашингтоне. Поэтому есть надежда 
на то, что эти направления деятель-
ности – международные контакты 
и сотрудничество и сама рубрика 
«История зарубежного образования» 
– будут представлены работами на-
ших зарубежных коллег. 

Уважаемые коллеги, от коллек-
тива редакции выражаю искреннюю 
благодарность за сотрудничество и 
поддержку издания. Хотелось бы, 
чтобы журнал стал настоящей пло-
щадкой для дискуссий и обсуждения 
актуальных научно-теоретических 
и практико-ориентированных про-
блем. 
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Ежегодно в номере, открывающем 
год, публикуется летопись авторефе-
ратов диссертаций (по перечню авто-
рефератов РГБ), защищаемых в год 
предыдущий. В частности, за 2012 
год в этом перечне есть 8 докторских 
диссертаций по истории образования 
и педагогики и немало кандидатских. 
Каждому, кто защищает диссертацию 
в нашей предметной области, редак-
ция направляет письмо с предложени-
ем публикации в журнале, и у многих 
авторов это находит отклик. 

Корнетов Г. Б.: Было бы инте-
ресно проанализировать диссертации 
по истории образования в историчес-
ких исследованиях, культурологии, 
гражданской истории, особенно исто-
рии школы, причем по тематике, кото-
рая нам абсолютно близка. По логике 
ВАКа, работы по истории образования 
и педагогики  должны идти на допол-
нительное рецензирование. Наш жур-
нал мог бы в сообществе давать инфор-
мацию о разрабатываемых темах аспи-
рантских и докторских исследований. 

Уткин А. В.: У журнала есть хо-
рошая электронная страница. Там, во-
первых, представлен состав редакции, 
требования к публикации,  полный ар-
хив номеров, мы можем открыть под-
раздел, который отражает тематику 
диссертаций. По сути, хороший сайт 
журнала можно было бы с течением 
времени превратить в страницу ис-
ториков педагогики, а журнал «при-
цепить» как одну из составляющих 
историко-педагогического портала, 
в котором были бы представлены и 
информационные письма о конферен-
циях, и о наших с вами собраниях, и о 
конкретных исследованиях, и о защи-
тах, и педагогические тексты. 

Корнетов Г. Б.: Подобные 
инициативы требуют не только под-
держки, но и помощи в организации 
деятельности, консолидации усилий 
и общественной презентации рожда-
ющихся диссертационных исследова-
ний. В качестве примера такой презен-
тации сегодня мы можем представить 
тему докторского исследования М. А. 
Поляковой: «Институализация базо-
вой модели школьного образования 
Запада». Когда речь идет о моделях 
школьного образования имеют в виду 
две базовые модели такого института. 
История школы в современном виде 
началась с XVI века, и собственно 
историческая реформация – это на-
родная школа Лютера. Вся дальней-
шая история образования соткана из 
предыдущих эпох, поэтому логичен 
мостик к иезуитскому образованию, 
педагогически эффективному, 200 лет 
эти школы считались лучшими в мире. 
Мы решили изучить опыт иезуитов, а 
затем рассматривать традиции, иду-
щие от иезуитов и Лютера, которые 
позволяют проанализировать весь 
спектр возникающих в дальнейшем 
школ. Здесь возникает и третья линия 
исследования: отрицание школы как 
таковой, она начинается с Монтеня, с 
автора, которого читал в то время лю-
бой культурный человек. 

Уважаемые коллеги! В ноябре со-
стоится юбилейная X международная 
научная конференция «Историко-пе-
дагогическое знание накануне III ты-
сячелетия». Тема заявлена достаточно 
широко: «История педагогики как пе-
дагогическая историческая наука», по-
этому ждем ваши предложения, поже-
лания и тезисы выступлений. Спасибо 
за работу и всего Вам доброго!
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