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Действовавшая в Польше до 90-х 
годов прошлого столетия модель тех-
нократической и адаптивной доктрины 

образования, абсолютизации науки и 
научного мышления позитивистско-
го толка, «конечного образования», 
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ностей, переориентацией на личность 
и переходом от школы знаний к шко-
ле культуры, в которой образование 
является частью общей культуры, ее 
важнейшим фактором и источником. 
Зарубежные образовательные сис-
темы перестраиваются на основе об-
щепризнанных гуманистических при-
нципов, концентрирующих внимание 
на человеке, его автономии, свободе, 
праве на развитие присущих ему при-
родных данных, жизни в гармонии 
с мышлением, волей и чувствами. 
Образование из средства индоктри-
нации личности становится фактором 
развития сознания, способствующим 
сохранению и развитию нравственных 
и эстетических ценностей, высоких об-
щественных идеалов, не подлежащих 
сменам идеологических парадигм. 

В глобальном масштабе главная 
ответственность за целенаправлен-
ную позитивную переориентацию 
общества в условиях глобализации и 
образовательной интеграции легла на 
национальные системы образования, 
выстраивающиеся в системы непре-
рывного образования. Располагая 
сетями образовательных учреждений 
и совокупностью преемственных об-
разовательных программ различного 
уровня и направленности, они ори-
ентированы на обеспечение каждому 
человеку постоянного развития как 
личности, субъекта деятельности и 
общения, предоставляют возможнос-
ти совершенствования и творческого 
обновления на протяжении всей его 
жизни. 

В педагогической теории и прак-
тике зарубежных стран утверждается 
концепция процесса образования на 

ориентированного на воссоздание 
производительных сил общества и 
«обучения всему и на всю жизнь», 
привела к нарушению баланса между 
технократической и гуманистической 
ориентацией в образовании. 

Уже в 60–70-е годы ХХ сто-
летия зарубежные ученые заявляли 
о недостаточном внимании к обще-
культурному и общегуманистическо-
му развитию личности и негативных 
социальных последствиях НТР, под 
влиянием которых стала разрушаться 
духовная среда, традиционные нравс-
твенные нормы и ценности, складыва-
ющиеся в обществах веками. В среде 
молодежи началось метание от одной 
системы ценностей к другой, стал про-
являться экзистенциальный вакуум и 
многие другие симптомы социальной 
патологии, возникающие на почве пе-
релома ценностной основы и кризиса 
мировоззрения. В условиях «хаоса 
и драмы ценностей» культура стала 
утрачивать свою гуманистическую 
направленность, а вопросы духовного 
развития личности человека отступали 
на второй план. 

Понятие «человек образованный» 
отождествлялось с понятием «человек 
информированный». Образование, 
которое превратилось в процесс «на-
качки информацией», перестало рас-
сматриваться как формирование лич-
ности в условиях культуры, способной 
к ее воспроизводству и тем более – к 
порождению культурных ценностей

В последние десятилетия ХХ 
столетия человечество совершило по-
ворот к другой модели социокультур-
ного развития, характеризующейся 
переосмыслением и переоценкой цен-



основе культурологического подхода, 
с позиций которого вся зарубежная 
педагогическая реальность анализи-
руется в категориях целей, традиций, 
национальной культуры, цивилиза-
ции, личности, менталитета, ценнос-
тных ориентаций и культурной иден-
тичности. В условиях интернациона-
лизации и интеграции европейского 
образования, угрожающих растворе-
нию национальной специфики, обра-
щение к культурологическому факто-
ру отражает стремление европейских 
стран к сохранению национальных 
образовательных традиций в условиях 
другой культуры. Тенденции развития 
образования рассматриваются как фе-
номен развития национальной куль-
туры конкретной страны, в котором 
отражаются культурные ценности и 
традиции в контексте мировых обра-
зовательных процессов. 

Концепция культурологического 
образования, получающая развитие в 
европейских странах, уходит корня-
ми к идее культуросообразности, 
отчетливо обозначенной в трудах 
английского педагога Джона Локка 
(XVII в.), французского мыслителя 
Клода Гельвеция (XVIII в.) и швей-
царского педагога Иоганна Генриха 
Песталоцци ( конец ХVIII – нача-
ло Х�����������������������������   I����������������������������   Х в.). Принцип культуросооб-
разности, сформулированный в XIX 
в. немецким педагогом Фридрихом 
Дистервегом, предполагал, что вос-
питание должно основываться на 
общечеловеческих ценностях куль-
туры и строиться в соответствии с 

ценностями и нормами национальных 
культур, учитывающих специфику, 
особенности и традиции регионов, не 
противоречащие общечеловеческим 
ценностям. Состояние культуры лю-
бого народа Ф. Дистервег рассмат-
ривал в качестве основы, на которой 
развивается новое поколение людей. 
Уровень культуры, на котором нахо-
дится общество, предъявляет школе 
и всей системе образования в целом 
требование поступать культуросооб-
разно, т. е. действовать в соответс-
твии с требованиями культуры, чтобы 
воспитать гуманных, интеллигентных, 
сознательных и образованных граж-
дан, а не «истинных прусаков»1. 

Идеи культуросообразности на-
шли развитие в педагогическом те-
чении «педагогика культуры» или 
«педагогика человеческой духов-
ности», «учения о духе», которые 
восходят к течению гуманистической 
педагогики. Она возникла в начале 
ХХ столетия в среде немецких гу-
манистов �������������  �������������� W������������  �������������� . ���������� �������������� Diltheya�� �������������� , �������������� E������������� . �����������Sprangera��, 
W�� ��������������������   ����������  ���. ��������������������   ����������  ���Humbolta������������   ����������  ���, ����������  ����������  ���T���������  ����������  ���. ������� ����������  ���Litta�� ����������  ���, ����������  ���H���������  ���. ������� ���Nohla�� ���, ���H��. 
Rickerta��������������������������     в оппозиции к господство-
вавшему в тот период в философии 
натурализму и получившему распро-
странение в педагогике психологизму 
и социологизму. Взгляды немецких 
философов получили дальнейшее раз-
витие в работах Г. Киршенштейнера и 
Б. Рассела. 

Педагогика культуры воспринима-
ет человека, носителя культурно-ис-
торических ценностей целостно в трех 
измерениях: биологическом, психоло-

1 Дистервег Ф. А. В. Руководство для немецких учителей / Дистервег А. Избранные педаго-
гические сочинения. М���������������������������������      .: ������������������������������     Учпедгиз����������������������     , 1956. 203 ����������  с���������  . ������� С������ . 152.
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гическом и социальном как сложное и 
«многослойное» существо, восприни-
мающее в течение своей жизни куль-
турные ценности, репродуцирующее 
эти ценности и творчески создающее 
новые культурные реалии. Задача пе-
дагогики культуры – формирование 
личности посредством культурных, 
духовных и материальных ценностей, 
являющихся главным материалом и 
источником достижения целей вос-
питания. ��������������������������   W�������������������������   . �����������������������  Dilthey����������������   первым заявил, 
что понять человека возможно не 
благодаря психологическим экспери-
ментам, а через историю и культуру, 
которые удовлетворяют его духовные 
потребности.

Последователями и активными 
разработчиками идей педагогики куль-
туры в 20–30 гг. ХХ столетия были 
видные представители педагогической 
науки в Польше. Среди них: С. И. 
Гессен, русский педагог и философ, 
проживавший с 1935 по 1950 годы 
в Польше, профессор Лодзинского 
университета и Свободного универ-
ситета1, в трудах которого дано фило-
софское и психолого-педагогическое 
обоснование формирования личности 
в культуре; Б. Суходольский, все-
мирно известный польский культу-
ролог, антрополог и педагог2, Б. Ф. 
Знанецкий – известный социолог3 и 

признанные педагоги-теоретики – З. 
Мыслаковский4, С. Шуман5 и Б. 
Наврочиньский, для которого обра-
зование является «соединением двух 
разных миров». Один из них – цен-
ностные результаты человеческого 
духа и второй – внутренняя духовная 
жизнь развивающейся личности, от-
меченная ее индивидуальностью»6.

Для представителей педагогики 
культуры процесс образования являет-
ся «встречей личности с объективны-
ми ценностями культуры, носителями 
которых являются язык, искусство, 
религия, право, обычаи, нравствен-
ность, система знаний, наука и лите-
ратура, формы общественной жизни, 
произведения поэзии, музыки, плас-
тических искусств, научные и фило-
софские труды и их интериоризация, 
следовательно, обогащение духовных 
сил человека»7. 

Педагогика культуры, кото-
рая получила дальнейшее развитие 
в Польше в 50-е гг. ХХ столетия, 
когда партийно-государственное вли-
яние на общественные науки было 
ослаблено серьезными социальными 
потрясениями, впоследствии была 
отвергнута социалистической педаго-
гикой как идеалистическое течение, 
односторонне интерпретирующее 
культуру в отрыве от социальных ус-

1 �� � Hessen S. Podstawy pedagogiki. Dziela wybrane. Tom I. Klasyka literatury I mysli pedagogic-
znej. Warszawa. PWN, 1997, 270 c.
2 Suchodolski B. Uspolecznienie kultury. Kultura a wychowanie mlodziezy. Warszawa. PWN, 
1947. 262 c.
3  Znaniecki F. Socjologia wychowania. Warszawa. PWN, 1973. 379 c.
4 Myslakowski Z. Wychowanie czlowieka w zmiennej spolecznosci. Studia z filozofii wychowa-
nia. Warszawa. Ksiazka I Wiedza, 1964. 215 c.
5 Szuman S. O sztuce I wychowaniu estetycznym. Warszawa. WSiP, 1969. 210 с.
6 Nawroczynski B. Zasady nauczania. Warszawa. PWN, 1957. 278 c. ������ С����� . 99.
7 Szuman S. O sztuce I wychowaniu estetycznym. Warszawa, WSiP. 1969. 210 с. ������ С����� . 57.
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ловий ее возникновения и вне связи 
с материальной действительностью. 
Провозглашаемые ее представителя-
ми идеалы противоречили официаль-
ной педагогике, которая видела задачу 
образования в подготовке молодежи к 
«борьбе за светлое будущее»1.

На современном этапе цивилиза-
ционного развития возрастает значи-
мость общекультурной составляющей 
общего образования. Принцип куль-
туросообразности становится одним 
из ведущих принципов образования. 
«Осознание взаимосвязи культуры и 
образования, необходимости культур-
ного императива в определении содер-
жания образования дает основание го-
ворить о культурологическом смысле 
содержания образования, главная за-
дача которого развивать способность 
личности во всех сферах деятельности 
через приобщение к достижениям ми-
ровой и отечественной культуры…»2. 

Применяемый в настоящее время 
демократическими странами культу-
рологический подход в образовании 
органически присущ гуманистической 
педагогике, базирующейся на идее 
антропоцентризма и предусматриваю-
щей своим объектом ценность челове-
ка как личности, уникальное явление, 
источник продуктивной творческой 
деятельности. Соответствие образо-
вания культуре означает, что наука 
предстает перед учащимися не толь-
ко в виде ее актуальных результатов, 
но и в виде истории научного знания, 
диалогов ученых, представляющих 

разные позиции, которые воспитыва-
ют смелость мышления, цельность и 
целостность личности. Образование 
перестает ориентироваться только 
на просвещение обучающихся через 
трансляцию учебного материала, а 
становится инструментом приобще-
ния к нормам, традициям, ценностям 
современного общества, механизмом 
формирования духовно-нравственных 
качеств личности и развития культуры 
обучающихся. Особые задачи возла-
гаются на гуманитарное образование, 
которое ориентировано на формирова-
ние у молодежи нравственных качеств 
личности, эстетической культуры, 
способности к восприятию искусства, 
коммуникативных способностей, по-
нимания причин возникающих в мире 
конфликтов. 

На переход польской школы от 
традиционного и, прежде всего, тех-
нократического образования к альтер-
нативному, в котором приоритетное 
место отводится принципу культу-
росообразности, повлияло осознание 
обществом образовавшейся духовной 
пустоты и его переориентация на об-
щегуманистическую и общекультур-
ную направленность образования. 
Отход от дегуманизации образова-
ния, замена школы, основанной на 
селекции, школой, поддерживающей 
развитие ребенка, отказ от модели об-
разования, базирующейся на «сумме 
учебных предметов» в пользу школы, 
рассматривающей ребенка целостно, 
поддерживающей многовекторное 

1  Suchodolski B. Pedagogika kultury / Encyklopedia Pedagogiczna. Warszawa� ��������� ��� ��������� ���Fundacja� ��� ���In-
nowacja�����������������������     , 1997. 1014 ����������  c���������  . С. 550.
2  Ростовцев А. Н. Культурологический смысл содержания образования // Социально-поли-
тический журнал. ����������  1995. № 3.3 �������������������   �������������������������������        Научный архив РАО. Ф. 23. Оп. 1. Ед. хр. 33. Л. 7.
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развитие его активности1 актуали-
зировали исследования, изучающие 
влияние культуры на формирование 
содержания образования.

Культурологическая модель со-
держания образования, которая со-
ответствует культурологическому по-
ниманию общего образования как це-
лостного и многостороннего процесса 
формирования человека, способного к 
целостному восприятию мира, челове-
ка, обладающего многими духовными 
качествами, а не только интеллекту-
альным потенциалом, приобретенным 
на основе энциклопедических знаний, 
отражает совокупность основных 
видов социального опыта человечес-
тва. В ее составе все области жизни 
– процесс познания мира, знания об 
обществе, природе, технике, куль-
туре, представления об общественно 
признанной системе ценностей, под-
готовка к жизни в обществе, профес-
сиональной деятельности, участию в 
культуре, защите окружающей среды 
и самообразованию.

 Усвоение социального опыта, отра-
женного в этой модели в виде содер-
жания образования, целостно располо-
женного по вертикали образовательной 
системы – от детского дошкольного 
учреждения до высшего учебного заве-
дения – способствует овладению обу-
чающимися целостным восприятием 
мира и достижению соответствующего 
уровня когнитивного развития, а также 
формирует умение быстро адаптиро-
ваться к меняющимся профессиональ-
ным и социальным ситуациям.

Задача общего образования, в 
основе которого лежат гуманистичес-
кие принципы – создание условий 
для гармоничного развития каждого в 
культурной, духовной, и материальной 
сферах, для самореализации и само-
развития человека в гармонии с собой 
и обществом, формирование личности, 
способной управлять собой, нести от-
ветственность за себя, собственное здо-
ровье, интеллектуальное и физическое 
состояние в соответствии с современ-
ной  философской антропологией. К 
«глобальному человеку» эпохи транс-
формации предъявляется требование 
быть личностью активной и открытой 
к цивилизационным изменениям, спо-
собной к эмпатии, диалогу, дискуссии, 
отвергать модели жизни, основанные 
на категории «иметь», проявлять са-
мостоятельность мышления, обладать 
чувством собственного достоинства и 
собственной субъектности, проявлять 
самостоятельность мышления, иметь 
сформированную систему ценностей, 
гуманистическую мотивацию выбора 
жизненных планов.

Процесс формирования гуманис-
тической концепции модернизации 
польской школы в целом и содержания 
образования, в частности, происходил 
под влиянием идей, содержащихся в 
«Белой книге образования и совер-
шенствования. Обучение и учение 
на пути к обучающемуся обществу», 
изданной в 1995 году Европейской 
Комиссией2 и Докладе Комиссии 
Ж. Делора «Образование: сокры-

1   Sliwerski B. Poza granice wychowania. Lodz. Wydawnictwo Naukowe PWN, 1994. 297 c.
2  Biala Ksiega ksztalcenia I doskonalenia . Nauczanie I uczenie sie  na drodze do uczcego sie 
spolecznstwa. Warszawa������������������  �����������������������   .�����������������  �����������������������   Wydawnictwo������  �����������������������    ����� �����������������������   Adam� �����������������������    �����������������������   Marszalek��������������   , 1997. 319 с.
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тое сокровище», опубликованном в 
Париже в 1996 году Международной 
Комиссией по образованию для ХХ��I� 
века1. Авторами «Белой книги» сфор-
мулированы и аргументированы поло-
жения, в которых речь идет об опас-
ности примитивизации области обра-
зования, как следствия вторжения в 
нее новых информационных техноло-
гий. Под влиянием этих положений 
усилились требования к культурному 
обогащению человека за счет нового 
содержания образования и обновлен-
ных форм его передачи, как защитных 
средств от низкого образовательного 
стандарта, навязываемого компьюте-
ризацией и СМИ. 

Выдвижение Комиссией Ж. 
Делора трех основных параметров 
формирования целей воспитания и от-
бора содержания образования – эти-
ко-культурологического, технологи-
ческого и социально-экономического 
–привело к сокращению традицион-
ного учебного материала и включению 
нового, обогащенного культурно-эти-
ческими, технологическими и соци-
ально-экономическими аспектами, 
связывающими знания с жизнью с 
потребностями личности, пригодными 
в общественно-экономической жизни 
человека. 

Укреплению идеологии культуро-
сообразности в функционировании 
польской школы способствовал также 
ряд новых критериев отбора содержа-

ния образования, впервые сформули-
рованных в истории польской дидак-
тики. В их числе критерий «деятель-
ности молодежи в области культуры», 
обоснованный значимостью ее при-
сутствия в содержании образования, 
острой потребностью в гуманизации 
современного человека, необходимос-
тью защиты и развития его духовных 
сил, проявляющихся в образе жизни 
и поведении, и критерий «подготовки  
молодежи к личной жизни», включе-
ние которого объяснялось ориентаци-
ей дореформенного содержания обра-
зования в основном на потребности 
массового образования, на унифор-
мизм и конформизм и отсутствие вни-
мания к человеческой индивидуаль-
ности, субъектности, стремлениям и 
творческим возможностям личности2. 
В контексте современной концепции 
общего образования, базирующейся 
на культурологических основах, оба 
новых критерия отбора содержания 
образования применялись наравне с 
критериями, отражающими экономи-
ческие и общественные, объективные 
требования к учебному материалу.

Вопрос об определении отношения 
личности к объективному миру, в кото-
ром она живет, выборе определенной 
модели жизни и нахождении ответа 
на вопрос о ее смысле, поднимался в 
западной педагогике уже в начале 70-
х годов прошлого столетия в докладе 
Комиссии Фора «Учиться быть»3. 

1  Делор Ж. Образование: сокрытое  сокровище / Доклад Международной Комиссии по 
образованию для ХХI века. ЮНЕСКО [электронный ресурс]. Режим доступа: http.://www.
ifap.ru library/book 201.pdf (дата обращения 25.12.2016).
2 Edukacja narodowym priorytetem. Warszawa-Krakow. MEN, 1989. 350 c. 
3 Banach Cz. Polska szkola I system edukacji: przemiany I perspektywy. Torun. Wydawnictwo 
Adam Marszalek, 1995. 212 c. ������� С������ . 222.
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Точку зрения членов Комиссии Фора 
разделяли польские ученые, авторы 
доклада Комитета Экспертов, для 
которых «искусство жизни в значи-
тельной степени состоит в совершении 
соответствующего выбора, а выбор и 
принятие решения требует от молодо-
го человека, прежде всего, осознания 
собственного «Я», т. е. собственных 
возможностей»1. Комитет Экспертов 
рекомендовал расширить психоло-
го-философские знания, включить в 
содержание образования соответс-
твующие литературные произведения, 
знакомящие учащихся с многоплано-
востью человеческой жизни, личнос-
тными драмами, пережитыми и пере-
живаемыми выдающимися людьми, 
способными содействовать самореф-
лексии и стимулировать деятельность, 
направленную на самореализацию и 
развитие личности.

Глубоко гуманистические выводы 
делали авторы доклада: «Человек 
перестает быть статистической едини-
цей, становится личностью, развива-
ющейся и обогащающейся, открытой 
на ценности. Встреча с самим собой 
должна быть основой для форми-
рования собственного стиля жизни, 
который является конкретным про-
явлением человечности и культуры 
человека. Стиль жизни проявляется 
в сфере мировоззрения и поведения. 
Мировоззрение, вместе с тем, нельзя 
отождествлять с определенным по-
литическим выбором. Это отношение 

человека к миру как к единому цело-
му, это видение мира с позиции опре-
деленных ценностей»2.  

Модернизация содержания об-
разования в Польше базировалась 
на принципе культуросообразности. 
В ее основе лежали теоретические 
идеи, разрабатываемые в течение 
нескольких десятилетий видными 
польскими дидактами – В. Оконем,  
Ч. Куписевичем, В. Зачиньским и 
другими, результаты исследований 
которых получили широкую извест-
ность за пределами страны. Важную 
роль в реформировании школы сыгра-
ли также положения новой философии 
обучения и учения, раскрытой в нача-
ле 90-х годов ХХ столетия в госу-
дарственном документе «Концепция 
программы общего образования в 
польских школах»3. В этом документе 
упор делается на критически креатив-
ной деятельности учащихся, инди-
видуализации обучения, переходе от 
количества к качеству информации, от 
школы памяти к школе познаватель-
ной активности, основывающейся на 
самостоятельности мышления и де-
ятельности, умении формулировать и 
решать теоретические и практические 
проблемы, выбирать между «быть» и 
«иметь».

Формированию у учащихся це-
лостной картины мира способствует 
противопоставление изолированному 
содержанию образования внутренней 
интеграции знаний о природе, обще-

1  Edukacja narodowym priorytetem. Warszawa–Krakow. MEN����������������������     , 1989. 350 ����������  c���������  . С. 183.2 �������� Там же. 
Л. 20.
2 ���������������   Там же. С������ . 184.
3 ���������������������������������������������������������������������������������������            Koncepcja programu ksztalcenia ogolnego w polskich szkolach // Nowa Szkola.������������    �����������  2001.������   N����  8.  
29 c�.
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стве, культуре и технике, которая, при 
условии соблюдения соответствующе-
го соотношения обобщений и фактов, 
преодолевает энциклопедизм прежних 
учебных программ за счет концентра-
ции внимания на основных законах 
науки, ведущих идеях, содержащихся 
в каждой области научного знания. 

К реализации этой идеи как аль-
тернативы традиционной структуре 
содержания образования польские 
дидакты двигались более сорока лет. 
Они отвергали господство энцик-
лопедизма, «атомизацию» учебного 
материала, преобладание интеллекту-
ального воспитания над общественно-
нравственным, эстетическим, техни-
ческим (практическим) и физическим. 
Преодолевали вербальные знания 
типа «знать, что», недостаточно раз-
витые умения «знать, как» и отсутс-
твие понимания «знать почему»1. Уже 
в 50-е годы ХХ столетия у польских 
ученых сложилось понимание того, 
что предметное построение учебного 
плана ведет к изоляции знаний и уме-
ний учащихся, приобретенных в про-
цессе изучения отдельных дисциплин, 
и затрудняет формирование целостной 
картины мира. Стало очевидным, что 
серьезную модернизацию содержа-
ния образования нельзя осуществить 
только путем изменений в отдельных 
курсах.

В настоящее время интеграция 
содержания образования осущест-
вляется по трем основным направле-
ниям: интегрируются отдельные темы 
в пределах одной и той же учебной 

дисциплины; устанавливаются меж-
предметные связи внутри циклов гу-
манитарных или естественнонаучных 
дисциплин, и объединяется содержа-
ние образования, относящееся к раз-
ным образовательным циклам 

Интегрированный подход к содер-
жанию образования, успешно начав-
шийся на уровне дошкольного и на-
чального образования, уже в течение 
более десяти лет находит практичес-
кое применение на различных уров-
нях школьной системы Польши и в 
различных типах учебных заведений. 
Применяется модульная организация 
учебного материала, в соответствии с 
которой содержание межпредметного 
модуля отражает корреляции между 
различными учебными предметами, 
прежде всего, такими, как история 
родной язык, обществоведение, рели-
гия, искусство, география и экология.

 С позиций культурологическо-
го подхода межпредметные модули 
формируют у учащихся мышление 
в междисциплинарных категориях и 
воспитывают междисциплинарное 
сознание, объединяют философские, 
экологические, экономические, исто-
рические и другие знания, обогащают 
содержание учебных программ мате-
риалом, который выходит за рамки го-
сударственного стандарта. Они стали 
новым элементом содержания образо-
вания и выполняют роль «связующе-
го элемента» между традиционными 
учебными дисциплинами и новыми 
«образовательными вызовами»; гото-
вят молодое поколение к функциони-

1  Dobra I nowoczesna szkola: kontynuacja przemian edukacyjnych. Warszawa. Wydawnictwo 
Szkolne I Pedagogiczne ,1993. 109 c.
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рованию в условиях интегрированной 
Европы1. 

Конечным результатом обучения в 
условиях интеграции содержания об-
щего образования должно стать поз-
нание и понимание мира как единого 
целого, а также готовность молодежи 
к преобразованию окружающей дейс-
твительности, к жизни в меняющихся 
условиях, подготовка к профессио-
нальной деятельности и активному 
участию в общественной жизни и 
культуре.

Практическая реализация культу-
рологического подхода к содержанию 
общего образования предполагала 
реализацию требования инкультура-
ции личности учащегося посредством 
реализации культурологической фун-
кции знания. Под инкультурацией 
понимается формирование личности 
как творения культуры и подготовка 
ее к деятельности как творца культу-
ры, обладающего сформировавшимся 
отношением к прошлому, настоящему 
и будущему. Эта задача решается на 
всех уровнях системы непрерывного 
образования и не только средствами 
культурологии, но и в существенной 
мере всеми социально-гуманитарны-
ми и философскими дисциплинами: 
историей, религиоведением, литерату-
рой, искусствознанием, философией, 
родным и иностранными языками, 
географией и т. п.

 Области знаний, присутствие ко-
торых обязательно в образовательных 
стандартах и учебных программах 
для реализации задач культурологи-

ческого образования и нахождения 
учащимися ответов на вопросы: как 
жить, кем является человек; каков 
мир ценностей человека, определяет 
канон общего образования. Он вклю-
чает обширную группу культурологи-
чески ориентированных гуманитарных 
учебных дисциплин; предметы естест-
венно-математического цикла и пред-
меты собственно культурологического 
образования. Объем знаний, предус-
мотренных каноном, направлен на оз-
накомление обучающихся с законами 
науки, процессами, происходящими в 
окружающей действительности, фор-
мирование убежденности учащихся в 
познаваемости мира, возможностях 
человека управлять природой, соб-
людать экологическое равновесие, 
следовать в жизни нравственным цен-
ностям. 

Систематическое культурологи-
ческое образование в польской систе-
ме образования начинается на уровне 
дошкольного образования, изменение 
парадигмы которого состояло в пере-
носе центра тяжести с воспитательной 
и опекунской функции дошкольного 
учреждения на развитие ребенка, а 
также в расширении функций до-
школьного звена за счет включения 
трех новых функций: культурооб-
разующей; функции, формирующей 
личность ребенка и социализирующей 
функции. Новые функции дошколь-
ного образования оказали влияние на 
отбор содержания образования, кото-
рое в настоящее время интегрировано 
в виде жизненно важных сфер сущес-
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твования человека (здравоохранение, 
культура, экология, образование и 
быт). Познание дошкольниками ок-
ружающего мира дополняет знакомс-
тво с эстетическими ценностями жи-
вописи, скульптуры и архитектуры, 
общественно признанной системой 
ценностей, формирование умения от-
личать добро от зла1. 

Обязательная 9-летняя школа, со-
стоящая из 6-летней основной школы 
и 3-летней гимназии направлена на 
вооружение школьников способами 
познания мира, особенно в сфере куль-
туры и коммуникации, на формирова-
ние отношения к миру, знакомство с 
системой ценностей, развитие умений 
устанавливать межличностные отно-
шения, обеспечивающие эффективное 
и ответственное функционирование 
в современном мире. Продолжается 
процесс формирования личной иден-
тичности, начатый на уровне до-
школьного образования, реализации 
важнейшей задачи культурологичес-
кого образования – формирования у 
учащихся целостной картины мира2. 

На уровне начальных классов 
(�������������������������������   I������������������������������   –�����������������������������   III��������������������������   ) основной 6-летней школы 
содержание образования интегриро-
вано с дошкольной образовательной 
ступенью. Оно представлено облас-
тями образовательной деятель-
ности, целостно воздействующими 
на личность младшего школьника. 

Среди специалистов существует мне-
ние, что такой подход, исключающий 
преподавание изолированных знаний, 
способствует формированию гармони-
ческой личности и целостного взгляда 
на мир. Он признан оптимальной мо-
делью образования, в рамках которой 
учащиеся осваивают основы экологи-
ческой культуры, приобретают умения 
устанавливать и поддерживать кон-
такты с другими детьми, взрослыми 
людьми, лицами с физическими недо-
статками, представителями других рас 
и народностей, формировать чувство 
принадлежности к школьному сооб-
ществу.  

Гимназия (VII–IX кл.) и общеоб-
разовательный лицей ( Х–Х��������� III������  кл.) 
выполняют особую роль в приобще-
нии молодежи к культуре, воспитании 
порядочных, ответственных людей, 
отличающихся чувством собственно-
го достоинства, уважения к другим 
людям, познавательной активностью, 
креативностью, инициативностью, 
личной культурой, гражданской пози-
цией, уважением к традициям  и куль-
туре собственного и других народов, 
готовностью к участию в культуре и 
коллективном труде3.

Культурологическую компоненту 
общего образования на этих ступенях 
школьного образования составляет зна-
чительная группа культурологически 
ориентированных учебных дисциплин, 

1  Lubowiecka J. Funkcje I zadania wspolczesnego przedszkola // Wychowanie w przedszkolu. 
2006. N I. �������������   С������������   . 1–5. ����� С���� . 5.
2 ���������������������������������������������������������������������������������������         Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla gimnazjow I szkol ponadgimnazjalnych, kto-
rych ukonczenie umozliwia uzyskanie swiadectwa dojrzalosci po zdaniu egzaminu maturalne-
go [������������������������������������������������������������������������������������      электронный�������������������������������������������������������������������������       ������������������������������������������������������������������������     ресурс������������������������������������������������������������������     ]. ���������������������������������������������������������������    Режим доступа: ������������������������������������������������  http��������������������������������������������  ://�����������������������������������������  www��������������������������������������  .�������������������������������������  bip����������������������������������  .���������������������������������  men������������������������������  .�����������������������������  gov��������������������������  .�������������������������  pl�����������������������  /����������������������  men�������������������  _������������������  bip���������������  / ������������� frne���������  ��������prawn���е. 
(Дата обращения 12.12.2016).
3 ������� Там же.
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присутствие которых в учебном плане 
возмещает нехватку культурологии как 
самостоятельного  учебного предмета 
и, в значительной степени, заполняет 
познавательную нишу общей инкуль-
турации личности учащихся.

На уровне гимназии из 24 учебных 
предметов, предусмотренных учебным 
планом, 7 имеет культурологическую 
направленность, они изучаются в обя-
зательном порядке всеми учащимися. 
В их числе – родной язык и совре-
менные иностранные языки, музыка, 
изобразительное искусство, знания об 
обществе, этика и история. 

Реализации культурологического 
подхода к содержанию образования в 
общеобразовательном лицее способс-
твует структура учебного плана, пред-
ставленного тремя группами предме-
тов: изучаемых на базовом уровне; 
на углубленном или расширенном 
уровне и дополнительных учебных 
дисциплин, введенных с целью соб-
людения баланса между гуманитар-
ными и естественно-математическими 
предметами. В ряду учебных дисцип-
лин культурологического характера 
на базовом уровне учащимися обя-
зательно изучаются родной язык, 
два современных иностранных языка, 
знания о культуре, история и знания 
об обществе. В группе предметов 
культурологической направленности, 
предназначенных для углубленного 
изучения (по выбору), значатся сле-
дующие: история музыки, история ис-
кусства, латынь и античная культура, 
философия. В группу дополнительных 
учебных дисциплин включены история 
и общество; природа; художественные 
знания и практическая экономика. 

Лицеистам предоставляется право 
выбора из учебного плана от двух до 
четырех учебных предметов, относя-
щихся к любому циклу, в том числе и 
культурологическому, для изучения на 
расширенном уровне, в числе которых 
обязательно должна присутствовать 
одна из следующих общеобразова-
тельных дисциплин: история, геогра-
фия, биология, химия или физика. 
Учащиеся, которые не выбрали для 
углубленного изучения «историю», 
в обязательном порядке изучают « 
историю и общество», учебный пред-
мет, фигурирующий в третьей группе 
предметов учебного плана. Учащиеся, 
которые не выбрали для углубленного 
изучения географию, биологию, хи-
мию или физику, обязаны изучать до-
полнительную дисциплину «природа» 
из списка «дополнительных учебных 
дисциплин» с ярко выраженной куль-
турологической направленностью. В 
рамках этой дисциплины лицеисты 
знакомятся с научным методом и спо-
собами объяснения мира; историей 
научной мысли; известными «револю-
ционерами» в науке; нравственными 
дилеммами в науке; наукой и псевдо-
наукой; наукой и СМИ; польскими 
исследователями и их открытиями; 
защитой природы и среды; соотноше-
нием науки и искусства и др. 

Учебным предметом, в рамках 
которого культурологическая пробле-
матика находит наиболее органичное 
пространство, является история, 
систематическое изучение которой 
в течение девяти лет создает доста-
точные возможности для включения 
в содержание образования истори-
ко-культурологической проблематики 
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в приемлемом объеме. В последнее 
десятилетие программы по истории 
отражают наметившуюся тенденцию 
к культурологизации ее преподава-
ния. История в контексте интеграции 
рассматривается не только как поли-
тическая история, так как содержит 
знания из истории экономических 
учений, истории искусства, архитек-
туры, выдающихся открытий.

Культурологический фундамент 
для дальнейшего историко-культу-
рологического образования заклады-
вается изучением истории на уровне 
основной 6-летней школы, на кото-
ром формируется понимание сущес-
твующей взаимосвязи между наци-
ональной, европейской и глобальной 
общностью, умение рассматривать 
исторические события и процессы 
во времени, видеть изменения в об-
щественной жизни и непрерывность 
культурно-цивилизационного разви-
тия, устанавливать причинно-следс-
твенные связи. 

Из 39 тем, изучаемых на гимна-
зическом уровне, 16 культурологи-
чески ориентированы: цивилизация 
Ближнего Востока; древний Израиль; 
греческая цивилизация; римская ци-
вилизация; наследие античного мира; 
христианство; арабский мир; циви-
лизация западного христианства; 
Византия и восточная церковь; мате-
риальная и духовная культура латин-
ской Европы; гуманизм и Ренессанс; 
раскол в западной церкви и др. Более 
того, любая изучаемая в гимназии 
историческая тема, не имеющая ярко 
выраженной культурологической на-
правленности, содержит материал 
культурологического плана. 

В лицее содержание историческо-
го образования, изучаемого на расши-
ренном уровне, обогащается за счет 
включения проблем, отражающих 
развитие архитектуры, искусства, на-
уки и письма, скульптуры, театра, ли-
тературы и философии, углубленного 
анализа отдельных цивилизаций, вы-
явления их специфики и степени влия-
ния на развитие человечества.

В новых программах истории для 
общеобразовательной школы наблю-
дается пропорциональная соотнесен-
ность материалов по политической, 
военной, социально-экономической 
и социокультурной проблематике. 
Корректировка учебных программ 
заключалась, в том числе, и в пере-
носе акцента с изложения всеобщей 
и отечественной истории в традици-
онном смысле на углубленное озна-
комление с историей культур и циви-
лизаций.

Свой вклад в решение проблемы 
инкультурации личности учащихся 
вносит учебная дисциплина знания 
об обществе, дающая развернутое 
представление о социокультурной 
жизни человека и общества, социаль-
ных функциях культуры как одного 
из главных механизмов обеспечения 
коллективных форм жизни людей. 
Большое внимание в программе пред-
мета уделяется культурологической 
компоненте, в рамках которой на фоне 
общедемократических процессов, 
протекающих в Европе, четко прояв-
ляются проблемы культуры, религии 
и истории национальных и этничес-
ких меньшинств, групп иммигрантов, 
явления ксенофобии, антисемитизма, 
расизма и шовинизма.
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Программой вводится понимание 
плюрализма культуры и его проис-
хождения в современном обществе, 
специфических черт высокой куль-
туры, массовой, национальной и на-
родной культуры; значения религии 
в польской культуре. В содержание 
образования включены проблемы 
молодежной субкультуры; функции 
СМИ в демократических обществах; 
знания о системах образования в мире 
в ХХ������������������������������    I�����������������������������     веке; информация о современ-
ных мировоззренческих спорах; фун-
даментальных ценностях современной 
демократии; направлениях политики 
в современном мире; доктринах и по-
литических программах; партийных 
системах; мировой и европейской сис-
теме защиты прав человека; культур-
ной глобализации современного мира 
и др. Учебный предмет «Знания об 
обществе» в целом формирует граж-
данскую позицию учащихся, необхо-
димую для ответственного и актив-
ного участия в общественной жизни, 
развивает уважение к другим людям, 
общественным группам, культурам и 
народам.

Огромным культурологическим 
багажом располагает литература 
и родной язык, демонстрирующие 
эталонные образцы нормативного 
или ненормативного поведения пер-
сонажей, их нравственной сущности, 
раскрывающие смысл эстетическо-
го, как одной из форм обобщения и 
нормирования социального опыта 
человеческих отношений, восприятия 
и интерпретации окружающего мира 
и собственной личности. На приме-
ре обучения польскому языку и ли-
тературе четко просматривается все 

усиливающаяся в Польше тенденция 
к отказу от формализма в преподава-
нии. Учащиеся изучают литературные 
произведения и аудиовизуальные ма-
териалы, способствующие понима-
нию человека в мире, знакомящие их 
с традицией национальной и мировой 
культуры, формирующие ценностную 
систему личности. Изучение языка и 
литературы, ознакомление учащихся 
с текстами, содержащими сведения о 
человеке и мире, приближающими мо-
лодежь к современной культуре и ее 
традициям, способствует формирова-
нию собственной системы ценностей, 
вооружает молодое поколение мето-
дами и техниками самостоятельного 
умственного труда. 

Список текстов, предназначенных 
для базового и расширенного изуче-
ния, включает литературные шедев-
ры польских и зарубежных авторов  
(Ф. Достоевский, F. Ка��������  �������fka�����  �������, A. �������Camus��, 
G. Orwell, ��� �������������������   U�� �������������������   . �������������������   Eco����������������   , О. ����������� Balzac�����  или  
G����������������������������������     . ��������������������������������    Flaubert������������������������    , М. Булгаков, Т. Ма����nn��, 
В. Набоков, ��������������  ��� ����������J�������������  ��� ����������. ����������� ��� ����������Steinbeck�� ��� ����������, ��� ����������K�� ����������. ����������Vonnegut��, 
M. ���������������������������    Kundery��������������������    , ������������������   G�����������������   . ���������������  G��������������  . ������������ Marquez����� ), а 
также классические произведения 
(их просмотр и анализ) мировой 
кинематографии – И. Бергмана,  
Ч. Чаплина, Ф. Феллини, А. Куро-
савы, А. Тарковского. 

Исключительное значение в совре-
менной Польше придается культуро-
логической функции родного языка. 
На основе проведенных исследований 
ученые констатируют, что за послед-
ние двадцать лет под влиянием ряда 
внешних факторов произошли глубо-
кие изменения в языке, несравнимые 
с изменениями, наблюдавшимися за 
всю историю развития государства. 
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Исследуя место и роль родного языка 
в гуманистическом и культурологи-
ческом образовании, ученые пришли к 
заключению, что если в течение двух 
тысячелетий доминировала письмен-
ная культура, то в настоящее время 
она все чаще подменяется культурой 
образа. Новый язык отражает новую 
культуру, которая под влиянием раз-
вития естественных и точных наук, 
технического прогресса и, прежде все-
го, средств массовой коммуникации, 
особенно электронных, претерпевает 
глубокие изменения.

Многие исследователи придержи-
ваются мнения, что современный мир 
культуры это, прежде всего, массовая 
культура, т. е. культура, распростра-
няемая СМИ, и язык, распространя-
емый СМИ – это язык потребления, 
язык прибыли, формирующийся на 
основе массово рекламируемых това-
ров. Ученые отмечают, что на измене-
ния в польском языке оказали также 
влияние политические, экономичес-
кие и социальные преобразования, 
происходящие в стране, современные 
культурологические тенденции, раз-
вивающиеся под влиянием агрессив-
ных западных течений. Речь идет о 
постмодернизации, потребительской 
ориентации, доминанте культуры 
образа, прежде всего, экрана, роли 
СМИ, информационной революции, 
американизации и европеизации язы-
ка и культуры, усилившихся после 
вступления Польши в ЕС.

С вступлением Польши в 
Евросоюз страна вошла в сферу уни-
версальной глобальной потребитель-
ской культуры, в рамках которой ос-
новной ценностью является «иметь». 

Потребительство радикально меняет 
польский язык, который становит-
ся фактором рыночного стиля жизни 
польского народа. Потребительскую 
идеологию пропагандируют СМИ, 
продукты массовой культуры, мода, 
либеральные экономические тео-
рии, международные фирмы и др. 
Молодежь начинает думать словами 
реклам, которые навязывают стерео-
типы и распространяют при помощи 
языка новый образ мира, подчинен-
ный потреблению. Если учесть тот 
факт, что язык отражает культуру 
народа, способы восприятия и интер-
претацию мира, то, по мнению специ-
алистов, сегодня мы является свидете-
лями возникновения новой культуры, 
принципиально отличающейся от той, 
которая была несколько десятилетий 
тому назад. И эта культура, по их 
мнению, имеет свой язык. 

Перед учеными возникла задача 
ознакомиться с этим языком и опре-
делить его соотношение с гуманис-
тическим и культурологическим об-
разованием, исследовать его влияние 
на формирование гуманистического 
мышления. Было установлено, что в 
легко воспринимаемом молодежью 
масс-медийном шоу доминирует его 
внешняя сторона, шокирующая, эпати-
рующая вульгарностью, сексом, наси-
лием, над содержанием. Упрощенный, 
ориентированный на быстрый эффект, 
типичный масс-медийный язык очень 
простой, легкий, эмоциональный, с 
оценочными суждениями, достаточно 
примитивный, лексически ограничен-
ный, ориентированный на быстрый 
эффект, сенсацию, провоцирующий, 
подверженный моде и масс-медийным 
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схемам. Он оказывает огромное влия-
ние на учащихся и для многих являет-
ся образцом для подражания. 

Большое влияние на формирова-
ние современного польского языка 
оказывает компьютерный стиль, рас-
пространению которого способствует 
молодое поколение, активно пользую-
щееся электронной почтой, СМС-со-
общениями, интернет-комментариями 
и другими средствами, как новыми 
способами общения. Молодежь пере-
носит образцы СМС-коммуникации 
и интернет-коммуникации в другие 
типы текстов, что приводит к наруше-
нию любых орфографических правил, 
всех грамматических и орфографичес-
ких законов языка.

Современный польский язык под-
вержен американизации. Экспансия 
американской культуры является в 
Польше предметом многих исследо-
ваний. Заимствованы и прочно вошли 
в польский язык многие американские 
слова, которые активно завоевывают 
все страны мира. Постмодернизм 
подорвал польскую языковую норму 
и культуру речи. Идеи постмодерниз-
ма распространяют главным образом 
СМИ, которые, указывая на свободу 
выражения мысли как первый при-
знак свободы человека, способствуют 
вульгаризации языка. Воздействие 
мощных культурологических течений 
привело к кризису понимания семан-
тики слов, кризису понимания и пост-
роения смысла предложений, кризису 
орфографии и интерпункции, кризису 
построения более длительных текстов. 
По мнению исследователей, наблюда-
ется кризис языка, кризис культуры и 
кризис гуманистики.

Польские специалисты задаются 
вопросом, каким образом в рамках 
этого нового языка – потребитель-
ского, масс-медийного, подвержен-
ного влиянию американизации и пос-
тмодернизма, который легко и просто 
воспринимается молодежью, переда-
вать ей информацию гуманистическо-
го и культурологического характера. 
Выход из сложившегося положения 
они видят в развитии языковых уме-
ний учащихся, так как язык является 
ключом к гуманистической формации. 
Ответственные задачи возлагаются 
на учителя, его заинтересованность 
выходом из сложившегося кризиса, 
его инициативность и креативность. 
Учитель становится главным звеном в 
этом процессе.

Итак, для образования, разви-
вающегося в современном мире на 
основе гуманистических принципов, 
характерно усиление культурологи-
ческого начала, ориентированного на 
познание личностью себя и окружаю-
щего мира, саморазвитие в мире куль-
турных ценностей. Польский опыт 
показывает, что с расширением куль-
турологических основ содержания об-
разования общее образование на всех 
этапах школьной системы – в основ-
ном, гимназическом и лицейском – в 
культурологическом отношении ха-
рактеризуется как единое целое, бла-
годаря чему меняется представление 
о ценностях образования как исклю-
чительно информационно-знаниевых 
и познавательных. Интегрированные 
гуманитарные знания приобретают 
значение фактора формирования тех 
качеств личности, которые влияют на 
ее отношения с окружающим миром.
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