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Несомненно, существуют теории 
не только отечественных ученых, но 
и зарубежных, в которых есть ресурс 
для разрешения сегодняшних проблем 
образования. В данной связи особую 
актуальность приобретают сравни-
тельные историко-педагогические 
исследования, призванные обогатить 
современную педагогическую теорию 
и практику. С точки зрения Б. М. 
Бим-Бада, «…чтобы понять особен-
ности современной государственной 
школы в нашей стране, полезно бро-
сить взгляд на становление систем 
государственных школ в странах, за 
которыми Россия шла, которым под-
ражала и широко воспроизводила их 
опыт. Это, прежде всего, Германия. 
Не позднее, чем с XVIII столетия, 

Решение задач современного 
образования идет в русле возраста-
ющего интереса к опыту прошлого, 
актуализации знаний в области ис-
тории педагогики. На значимость 
ретроспективного педагогического 
анализа указывает Г. Б. Корнетов: 
«Историко-педагогическое знание 
является основой современной и бу-
дущей педагогической культуры. Оно 
дает координаты и инструменты ори-
ентации в педагогических проблемах, 
помогает понять их истоки и осмыс-
лить имеющийся опыт их решения»1. 
С этой точки зрения, педагогическое 
наследие прошлого следует воспри-
нимать как «основу решения проблем 
современной теории и практики обра-
зования» (В. К. Пичугина)2. 

The author draws our attention to the potential of historical and pedagogi-
cal heritage of Russia and Germany of the end of the 19th – beginning of the 
20th century which deals with the students’ creative activity development in 
the pedagogical theory and practice of both countries; the author points out 
the conditions of the students’ creative activity development as a pedagogical 
problem in the theory and practice of Pedagogics in Russia and Germany at the 
end of 19th – early 20th century; the essential characteristics of the concepts 
«creativity» and «creative activity» are mentioned in the article; the author 
describes the process of evolution of ideas connected with the students’ creative 
activity in Russian and German educational theory and practice at the end of 
the 19th – beginning of the 20th century. 

Key words: theory and practice of Russian and German Pedagogics at the 
end of the 19th – beginning of the 20th century; innovative processes in educa-
tion; creativity; creative activity of students; organization of the educational en-
vironment from the standpoint of creative activity of students; public-education 
movement; creative labour activity of students; comprehensive and harmonious 
development of the child’s personality; «the new school».

1 Постижение педагогической культуры человечества: В 2 т. Т. 1. Общие вопросы. Зарубеж-
ный педагогический опыт / Под ред. Г. Б. Корнетова. М., 2010. С. 9.
2 � Пичугина В. К. Основные подходы к пониманию истории педагогики // Отечественная и 
зарубежная педагогика. 2013. № 2 (11). С. 22.



«Воспитание, как предмет науки», 
было взято за основу и дополнено 
отечественной педагогической обще-
ственностью и впоследствии попало 
на страницы многих педагогических 
журналов, издававшихся в то время. 

Инновационные тенденции в не-
мецком образовании рубежа XIX–
XX веков в определенной степени 
стали стимулом для отечественной 
педагогической общественности: 
«Немецкая школа! Созданная тру-
дами знаменитых педагогов, осу-
ществившая на деле их классические 
теории общественного воспитания, 
имевшая столь сильное влияние на 
народно-образовательные начинания 
всех просвещенных стран, а для нашей 
русской школы служившая непрере-
каемым образцом подражания»3. 

В истории немецкого и отечест-
венного образования период конца 
XIX – начала XX века представля-
ется интересным и динамичным, на-
сыщенным оригинальными и смелыми 
педагогическими идеями. Именно это 
время развития педагогической науки 
в обеих странах привело к решающему 
повороту в сторону поддержки инно-
вационных процессов в образовании 
и переходу к стадии реформ. Одним 
из центральных направлений педаго-
гической теории и практики России и 
Германии конца XIX – начала XX 
века явилось развитие идей творчес-
кой деятельности обучающихся. Это 

1 ��������� �� ��� �� �������� ���������������� �������� ����������������  �������� ��� ����� �������Бим-Бад Б. М. К истории государственной системы образования в Германии (до 1933 года). 
Режим доступа: �����URL��: http://www.bim-bad.ru/biblioteka/article_full.php?aid=1666.
2 Каптерев П. Ф. История русской педагогики. Петроград: Книжный склад «Земля», 1915. 
C�� ����. 414.
3 Мироносицкий П. День в немецкой школе (Из путевых впечатлений и заметок) // Педагоги-
ческий журнал «Народное образование». Февраль, книга II. 1896. С. 29.

в области просвещения, образования 
масс, за исключением сравнительно 
небольшого периода созидания са-
мостоятельной, оригинальной модели 
школы, с 1918 года по начало 30-х го-
дов Россия проходила по немецкому 
фарватеру»1.

Германия – одна из развитых за-
падноевропейских стран, система об-
разования которой по праву занимает 
достойное место в мире. В настоящее 
время Германия и Россия являются 
участниками Болонского процесса. 
Несмотря на различия в менталитете, 
жизненном укладе, Германия тради-
ционно являлась важным экономичес-
ким и культурным партнером России. 

Исторически сложилось так, что 
Германия стала своеобразным педа-
гогическим ориентиром для России 
в вопросах образования. Уже с 1736 
года рождается опыт по обмену уча-
щимися между Россией и Германией. 
Осмысление результатов передово-
го педагогического опыта Германии 
помогло в процессе формирования 
собственной педагогической науки и 
образовательной системы в 60–70-е 
годы XIX века: «…на почве данных 
немецкой педагогикой мы могли идти 
дальше и строить свою педагогику»2. 
Понятие «гуманистический» пришло в 
нашу страну вместе с педагогическими 
традициями Германии XIX века. Так, 
немецкое определение воспитания, 
представленное в 1879 году в статье 
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было обусловлено рядом экономи-
ческих, политических, социальных и 
собственно педагогических предпо-
сылок.

Так, экономическими предпо-
сылками явились: промышленный 
переворот, следствием которого стало 
усложнение производства и нехватка 
квалифицированных рабочих; расши-
рение внутренней и внешней торговли; 
развитие частного сектора в экономи-
ке; в России были созданы органы 
местного самоуправления (земства), 
новая судебная система, которые 
нуждались в образованных людях. К 
политическим предпосылкам отно-
сятся: создание федеративного госу-
дарства Германская империя (1871); 
потребность в политическом развитии 
и повышении международного пре-
стижа обеих стран требовала грамот-
ных, творчески мыслящих людей; для 
решения внешнеполитических задач в 
обеих странах шли преобразования в 
военной сфере, как следствие возникла 
острая необходимость в образованных 
военных кадрах. Социальными пред-
посылками стали: развитие науки; 
изменение социальной стратификации 
(преодоление крепостнических пере-
житков) способствовало изменению 
системы образования и вовлечению 
в образовательный процесс широких 
слоев населения; изменение ценност-
но-смысловых ориентиров среди насе-
ления России и Германии, повлекшее 
за собой изменение представлений 
об идеале человека (на первый план 
вышла задача развития «новой 
личности – образованной, твор-
ческой, готовой к сотрудничеству, 
способной нести ответственность 

за свою страну»); разрушение цер-
ковно-государственной монополии в 
образовании, как следствие развитие 
общественной и частной инициативы 
в образовании; развитие культуры; 
недовольство общества и государства 
архаическим характером построения 
школьного процесса (преобладание 
предметов гуманитарного цикла; 
перегруженность учебного плана, 
что негативно сказывалось на здо-
ровье учащихся; отсутствие связи 
между школой и жизнью; чрезмер-
ная разноплановость и насыщен-
ность учебного материала; игно-
рирование природной потребности 
детей в творчестве).

В качестве педагогических пред-
посылок развития идей творческой 
деятельности обучающихся в России 
и Германии конца XIX – начала XX 
века выделим: развитие системы об-
щеобразовательных учреждений; 
потребность к переходу от теорети-
ческого осмысления новой модели 
образования к ее практическому воп-
лощению; поиск национального об-
разовательного идеала; развитие сис-
темы женского образования; борьба 
против утилитарно-прагматического 
подхода в образовании; развитие пе-
дагогической журналистики и уве-
личение количества педагогических 
журналов; создание различных форм 
внешкольного образования; развитие 
в педагогике взглядов на содержание 
образования, построенного на гума-
нистической основе; появление «пе-
дагогической самостоятельности школ 
и развитие учительского творчества» 
(Э. Д. Днепров); появление экспери-
ментальных исследований в области 
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образования и создание альтернатив-
ных учебно-воспитательных центров 
для реализации на практике идей но-
ваторской педагогики.

В целом, конец XIX – начало XX 
века – эпоха первоначального накоп-
ления знаний и эмпирических обобще-
ний в области педагогики творчества. 
Теоретический анализ показал, что 
как в зарубежной, так и в отечествен-
ной педагогической науке конца XIX 
– начала XX века не произошло це-
лостного осмысления категорий «твор-
чество» и «творческая деятельность». 
По этой причине точного определения 
этих понятий в психолого-педаго-
гической литературе обозначенного 
временного промежутка не обнару-
живается. Для практики скорее были 
даны рецептурные указания, которые 
в большинстве своем имели абстрак-
тно-просветительский характер. Мы 
обнаружили достаточно большую 
вариативность в трактовке этих по-
нятий. В работах как отечественных, 
так и немецких педагогов (среди них 
К. Н. Вентцель, С. Т. Шацкий, 
П. П. Блонский, Э. Мейман, Л. 
Гурлитт, Г. Шаррельман) часто ука-
зывалось на отдельные качества 
творческой личности, определялись 
критерии творческой деятельности. В 
целом, педагоги к. XIX – нач. XX 
вв. были едины во мнении о том, что 
творчество – это созидательная де-

ятельность, которая характеризуется 
тем, что ребенок создает новый ду-
ховный или материальный продукт в 
любой из областей человеческой жиз-
ни: «Творчество есть действие и сво-
бода» (Л. Н. Толстой)1; «Творчество 
есть способность создавать нечто но-
вое, не бывшее ранее в опыте преды-
дущей жизни, или производить новую 
комбинацию ранее бывших опытов. 
Не важно, было ли это новое уже най-
дено другими людьми или нет, важно 
лишь, чтобы оно являлось впервые 
для лица, его создавшего, и исходи-
ло из его собственных, внутренних 
побуждений…» (К. Н. Вентцель)2; 
«Творчество – деятельность, которая 
направлена на преобразование дейс-
твительности» (С. И. Гессен)3; «Не 
знание является целью школы дейс-
твия, но внутреннее и сообразованное 
с внутренним внешнее творчество, то 
есть не копия созданного, но образцы 
для того, что должно быть создано»  
(В. А. Лай)4; «Не может быть твор- 
чества там, где нет известной доли 
знаний, приобретенных путем личного 
опыта»(Г. Кершенштейнер)5.

В результате анализа трактовок 
понятия «творчество» и близкородс-
твенных ему категорий, которые были 
даны немецкими и отечественными 
педагогами в конце XIX века, можем 
заключить, что диапазоны различий 
лежат в области ключевого слова, 
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1 Толстой Л. Н. Педагогические сочинения. М., 1953. С. 87.
2 Вентцель К. Н. Основные задачи нравственного воспитания. М., 1896. С. 29.
3 Гессен С. И. Основы педагогики. М.: Школа-Пресс, 1995. С. 158.
4 Лай В. А. Школа Действия. Реформа школы сообразно требованиям природы и куль-
туры. Авторизированный перевод с немецкого Е. Пашуканиса. С.-Петербург, 1914. 
С. 98.
5 Кершенштейнер Г. Основные вопросы школьной организации. СПб., 1911. С. 56.



содержания понятия, критериев твор-
чества и условий организации твор-
ческой деятельности, в определении 

роли творчества для жизни человека и 
организации процесса обучения и вос-
питания (таблица 1, таблица 2).
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Таблица 1.
Сущностные характеристики понятия «творчество»

Россия Германия
– творчество – способность создавать 
новое или новую комбинацию уже 
имеющегося, т. е. преобразование 
(К. Н. Вентцель, П. Ф. Лесгафт);
– творчество – высшая духовная 
способность, путь к самодеятельности 
(К. Н. Вентцель, В. Н. Сорока-
Росинский);
– творчество – действие /
деятельность и свобода (Л. Н. 
Толстой);
– творчество – преобразование 
действительности (С. И. Гессен, 
П. Ф. Лесгафт);
– творчество – процесс познания 
(П. П. Блонский).

– творчество – внешняя и внутренняя 
свобода (Г. Шаррельман, В. А. 
Лай);
– творчество – самостоятельное 
развитие (Г. Шаррельман, Л. Гур-
литт);
– творчество – самостоятельная 
деятельность (Л. Гурлитт);
– творчество – выход детской 
фантазии (Г. Шаррельман);
– творчество – не копия созданного, 
«но образцы для того, что должно 
быть создано» (В. А. Лай);
– творчество – процесс накопления 
личного опыта (Г. Кершенштейнер);
– творчество – процесс 
продуктивного творческого труда 
(Г. Кершенштейнер)

Таблица 2. 

Условия организации творческой деятельности обучающихся

Россия Германия

Творческая деятельность 
возможна при условии:
– наличия свободы;
– организации исследовательской 
деятельности;
– создания системы целенаправ-
ленных стимулов;
– усложнения деятельности.

Творческая деятельность 
возможна при условии:
– создания учителем определенных 

условий;
– наличия определенной доли 

знаний;
– использования личного опыта 

учащегося;
– использования творческого труда.



В целом, эволюция идей творчес-
кой деятельности обучающихся про-
шла два качественно отличающихся 
друг от друга этапа:

I этап (1870-е – 1890-е) – реф-
лексивно-преобразовательный, ко-
торый связан с осознанием кризис-
ного состояния общего образования 
в России и Германии и началом мас-
штабных изменений в организации 
учебно-воспитательной среды. 

Будучи школой учения, тра-
диционная школа была ориенти-
рована на воспитание послушных 
и исполнительных работников. 
Общеобразовательные знания, кото-
рые учащиеся получали, имели крайне 
ограниченный и догматический харак-
тер. Не было системности при отборе 
и подаче учебного материала, отсутс-
твовало разнообразие при его подаче, 
не проверялся должный уровень ус-
воения информации. Также к сущес-
твенным недостаткам традиционной 
системы образования можно отнести 
«недостаточное внимание к личности 
ребенка, подготовке его к жизни в 
обществе, игнорирование природной 
потребности детей в творчестве и са-
модеятельности, забвение их интере-
сов и потребностей»1.

Отставанием отечественной 
школьной теории и практики были 
обеспокоены проверяющие школ и 

училищ, которые в своих докладах от-
мечали, что необходимо сосредоточить 
внимание на «разрешении вопросов, 
касающихся исправления недостатков 
в программах, распределении матери-
ала по классам, разборе подходящих 
руководств и лучших способах препо-
давания в современной школе»2. 

В Германии кайзер Вильгельм II, 
с именем которого связаны положи-
тельные изменения в системе образо-
вания Германии, в своей речи в 1890 
г. высказал мысль о необходимости 
глобальных изменений в педагогике 
Германии: «Уже свыше пятнадцати лет 
в Германии в области педагогики идет 
непрерывное кипение. Старая школа 
подвергается беспощадной критике: 
критикуются методы преподавания, 
программы, весь уклад школьной 
жизни, вся организация школьного 
дела»3. Им были подвергнуты кри-
тике некоторые стороны традицион-
ной системы образования, а именно: 
отсутствие связи между школой и 
жизнью, слишком большая нагрузка, 
которая ложилась на учеников в шко-
ле (в неделю школьники занимались 
до 37 часов), чрезмерная разноплано-
вость и насыщенность учебного мате-
риала. 

Педагогическая обществен-
ность поднимала вопрос о необхо-
димости создания всеобщей школы 
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(Einheitsschule). Как отмечала Н. К.  
Крупская в своей статье «Дорогу та-
ланту», Тевс, которому со стороны 
немецкого учительского союза было 
поручено написать заметку о создании 
единой всеобщей школы, так сфор-
мулировал это требование: «Прямая 
дорога от детского сада до высшей 
школы, прямая дорога от последней 
деревенской школы к университету и 
точно так же, – что еще важнее, но 
что часто недостаточно подчеркива-
ется, – ко всем средним и высшим 
специальным учебным заведениям. 
Это – требование наилучшего, само-
го подходящего школьного пути для 
всех. Никаких тупиков!»1. 

То есть к началу XX века стали 
очевидны существенные недостатки 
немецкого и отечественного клас-
сического образования, отставание 
школьной практики от настоятельных 
требований времени, чувствовалась 
острая необходимость в организации 
образовательной среды с позиций 
творческой деятельности. Несмотря на 
то что Германия превосходила Россию 
по темпам развития, в том числе и в 
сфере образования, на немецкой шко-
ле также долго время лежала печать 
сословности, а учитель не имел мето-
дической свободы. В этот период в 
обеих странах назрела необходимость 
создать органичную систему народ-
ного образования, отделить школу 

от церкви, сделать образовательные 
учреждения более доступными и уве-
личить их численность, расширить 
содержание образования, соединить 
общее образование с профессиональ-
ным. Для государства и общества стал 
очевидным тот факт, что наиболее 
ценился «разносторонне развитый, 
инициативный, творчески мыслящий 
человек, легко адаптирующийся к ме-
няющимся условиям жизни, готовый 
к постоянному самообразованию и са-
мовоспитанию»2.

М. В. Богуславский отмечает, что 
«в эту эпоху, одним из весомых со-
ставляющих которой явилось широкое 
общественно-педагогическое движе-
ние, гражданское общество начина-
ет оказывать существенное влияние 
на управление школой»3. Движение 
нового образования обеих стран при-
ступило к поискам путей обновления 
целей, форм и методов обучения и 
воспитания. Это благоприятно ска-
залось на общественном настроении, 
выросла тяга к образованию. 

В Германии конца XIX века зна-
чительно возросло количество обуча-
ющихся. Была начата работа по рас-
ширению образовательных возмож-
ностей среди разных слоев населения. 
Именно в этот период «начинается 
движение за реформирование школы, 
за превращение ее в школу активную, 
трудовую, готовящую к практической 
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деятельности»1. В 1872 г. министр 
народного просвещения А. Фальк от-
менил прежние школьные регулятивы. 
Обозначились изменения государс-
твенной политики в области народно-
го образования: «повсюду в Германии 
идет напряженная реформаторская 
работа на поприще народного обра-
зования»2. Расширилась сеть учебных 
заведений. Масштабные изменения, 
первые зачатки которых наблюдались 
в сфере средних учебных учреждений, 
в дальнейшем коснулись реформы на-
чальной школы и затем охватили все 
типы школ. 

Подобно Германии, школа и педа-
гогика России конца XIX века вошли 
в полосу количественных и качест-
венных преобразований. Результатом 
продолжительных подготовительных 
работ стали новые проекты уставов 
учебных заведений. Возникает це-
лый ряд просветительских обществ. 
В обстановке гласности разворачива-
ет свою деятельность педагогическая 
журналистика. Важным шагом, каса-
ющимся демократизации сферы обра-
зования, стало разрешение на прове-
дение педагогических съездов. К при-
меру, Московский и Петербургский 
комитеты грамотности группируют 
вокруг себя ряд педагогических деяте-
лей, ставят вопрос о всеобщем обуче-

нии, организуют несколько сот народ-
ных библиотек, собирают и публикуют 
статистические сведения о состоянии 
школьного дела в России. В это вре-
мя выходят десятки педагогических 
журналов, созываются многочислен-
ные съезды педагогов и методистов. 
Среди педагогической общественнос-
ти начинают обсуждаться важнейшие 
проблемы педагогики: связь обучения 
с жизнью, вопросы демократизации 
системы образования, перспективы 
развития просвещения в стране и вве-
дения всеобщего начального обучения 
и многие другие. 

К концу XIX века в России 
формируется национальная светская 
система образования. Развивается 
педагогическая мысль, которая отве-
чала новым экономическим и духов-
ным запросам российского общества. 
Именно в данное время российская 
образовательная система приобрела 
относительно законченный характер. 
Появились все основные ступени 
образования – от начального до до-
полнительного. Увеличилось число 
частных школ, учебные программы, 
методы преподавания, сама атмос-
фера которых выгодно отличались от 
обычных учебных заведений. В конце 
XIX – начале XX века под влиянием 
усилившегося в России общественно-
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го движения и дальнейшего развития 
промышленности Министерство про-
свещения предпринимало ряд попы-
ток перестроить классическую школу, 
приспособить ее к требованиям жиз-
ни. Считалось, что «образовательные 
задачи должны быть выбраны из 
обыденной жизни для возбуждения 
интереса в учениках и для пользы их 
в будущем»1.

Можем заключить, что именно 
кризисные этапы истории образо-
вания знаменуются усилением твор-
ческой активности общественно-пе-
дагогического движения, которое на 
рубеже XIX и XX веков приобрело 
конструктивный характер и сущест-
венно обогатило педагогическую на-
уку. На это время пришлись сущес-
твенные сдвиги в образовательном 
процессе России и Германии, что в 
итоге ознаменовалось развитием идей 
творческой деятельности обучающих-
ся в педагогической теории и практике 
обеих стран.  

II этап (1900-е – 1914) – со-
держательно-организационный ха-
рактеризуется изменением характера 
деятельности обучающихся с пассив-
но-репродуктивного на творческий; 
масштабными дидактико-методичес-
кими трансформациями, нашедшими 
свое воплощение в практике «новых» 
школ.

Выдающиеся представите-
ли педагогической общественнос-
ти Германии (Л. Гурлитт, Ф. Ган-
сберг, Г. Шаррельманн, Г. Гаудиг,  

Г. Литц, Р. Штайнер, П. Петерсен) 
и России (С. Т. Шацкий,  
П. П. Блонский, П. Ф. Каптерев, 
Л. Н. Толстой, К. Н. Вентцель,  
П. Ф. Лесгафт) начала XX века 
интерпретировали педагогический 
процесс как взаимодействие вос
питанника и наставника, имевшее 
творческий характер и исключавшее 
подавление личности воспитанника. 
Педагогическое руководство понима
лось как сотрудничество с обучающи-
мися. Задача обучения и воспитания 
виделась в «поощрении свободно-
го духовного развития ребенка»2. 
Представители нового образования 
считали, что в процессе организации 
творческой деятельности обучающих-
ся следует учитывать их интересы, 
поощрять самостоятельность и актив-
ность, приобщать молодое поколение 
к труду. Главным направлением инно-
вационного поиска ученых являлось 
всестороннее и гармоничное развитие 
личности ребенка.

К ключевым положениям, кото-
рые стали результатом развития идей 
творческой деятельности обучающих-
ся в педагогической теории и практике 
России и Германии конца XIX – на-
чала XX века относятся:

– стремление к дифференциации 
и индивидуализации образовательно-
го процесса;

– синтез интеллектуального, фи-
зического, художественного воспита-
ния и производительного труда;
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– ориентация учебного плана на 
возрастные особенности учащихся;

– расширение методов развиваю-
щего и воспитывающего обучения.

В Германии начала XX века осо-
бое внимание было уделено организа-
ции творческой трудовой деятельнос-
ти обучающихся, что способствовало 
преодолению чрезмерного интеллек-
туализма, гармонизации человечес-
ких сил и способностей, воспитанию 
цельной личности. По замечаниям 
Н. К. Крупской, которая изучала 
особенности зарубежных образова-
тельных систем (в том числе и не-
мецкой), «Германия принадлежит к 
числу тех стран, которые за последнее 
время сделали громадные успехи в 
области промышленности, и вопрос о 
трудовой школе выдвинут там самим 
ходом экономического развития. Для 
Германии этот вопрос перестал быть 
теоретическим, он стал там вопросом 
злободневным»1. 

Ориентируясь на тенденции, ко-
торые имели место в образовании 
Германии, отечественные педагоги 
также старались подвергнуть обра-
зовательную систему России качест-
венным преобразованиям в процессе 
развития идей творческой деятель-
ности обучающихся. Идея немецкой 
трудовой школы обрела популярность 

и в отечественной педагогической 
практике. В начале XX века все пе-
дагогическое сообщество заговорило 
о большом воспитательном потен-
циале внешкольной работы с детьми 
в детских и подростковых клубах, 
кружках, на детских площадках и 
собраниях, которая была ориентиро-
вана на «снижение отрицательного 
влияния окружающей среды через 
организацию позитивного, творческо-
го, познавательного досуга детей»2. В 
подобных клубах и кружках педагоги 
старались организовать творческую 
трудовую деятельность обучающих-
ся: «практикуются профессиональные 
занятия по ручному труду, а также 
по садоводству, огородничеству, пче-
ловодству, различные рукодельные 
работы (вязание крючком), столяр-
но-токарное производство, кузнечно-
слесарное производство»3.

В целом, в начале XX века оте-
чественная педагогическая практика 
уже достигла определенных успехов 
и могла продемонстрировать свой по-
тенциал за рубежом. Некоторые виды 
научно-методической продукции были 
продемонстрированы на Всемирной 
выставке в отделе «Образование и 
воспитание», проходившей в Париже 
в 1900 году: «…в состав отдела вой-
дут только такие экспонаты, кото-

154......................Историко-педагогический журнал, № 4, 2017

1 � Крупская Н. К. Педагогические сочинения в десяти томах. Том первый. Автобиографи-
ческие статьи. Дореволюционные работы / под ред. Н. К. Гончарова, И. А. Каирова, Н. А. 
Константинова. М.: Издательство АПН СССР, 1957. Режим доступа: ����� ������������������URL�� ������������������: ������������������http��������������://�����������e����������-���������libra����.���su�/
read��������������������������������������������������������������/362511-������������������������������������������������������avtobiograficheskie�����������������������������������-����������������������������������statidorevolyucionnie�������������-������������raboti������.�����html�.
2 Дейч Б. А. Внешкольная работа с детьми в России на этапе становления (конец XIX – на-
чало XX веков): историко-педагогический анализ // История педагогической теории и прак-
тики. 2012. № 5. С. 226.
2 ������������  ���������� ��������� �������� ��������  ��� ���������� ��� �����������������  Сведения о проведении выставки детских работ в г. Оренбурге за 1896–1898 // ГБУ 
«ГАОО», фонд 73, опись 1, дело 174. С. 27.



рые представляют особый интерес 
для иностранцев по своей новизне 
или научным и другим достоинствам: 
различные работы и исследования 
педагогического характера, труды по 
школьной статистике, учебные кол-
лекции, изделия по ручному труду, в 
состав которых входят новые модели, 
экспонаты, учебные пособия, изобре-
тенные учащимися»1.

На начало XX века в России 
приходится значительный прогресс в 
теоретико-методической разработке 
широкого спектра проблем, которые 
связаны с формированием нового со-
держания образования. Изменение 
взглядов на цели и задачи воспитания 
и образования в России вызвало ак-
тивные поиски путей их реализации, 
что нашло отражение, в частности, 
в деятельности созданной в 1899 г. 
«Высочайше утвержденной комиссии 
по вопросу об улучшениях в средней об-
щеобразовательной школе» под пред-
седательством Министра народного 
просвещения Н. П. Боголепова. В том 
же году были созданы «Московская 
комиссия по улучшению средней шко-
лы» под руководством попечителя 
Московского учебного округа П. А. 
Некрасова и Петербургская – под 
руководством помощника попечителя 
В. А. Латышева. Основной зада-
чей общеобразовательных школ, по 
мнению всех комиссий, должно было 
стать не только научное образова-

ние школьников в процессе изучения 
учебных предметов, но и развитие у 
них самостоятельности мышления, 
инициативы, творческого отношения 
к своей деятельности. Концепция 
нового содержания образования по-
лучила свое воплощение в схемах и 
школьных программах. Ее важнейшие 
положения включали в себя творчески 
преобразующий подход к определе-
нию направленности учебно-воспи-
тательного процесса, приоритетность 
средств познавательной деятельности 
исследовательского характера над 
материальной стороной содержания 
образования, субъект-субъектные от-
ношения педагога и воспитанника.

Отчеты преподавателей российс-
ких школ и училищ свидетельствовали 
о том, что отбор содержания учебного 
материала отныне был направлен на 
организацию творческой деятельности 
обучающихся. Основной целью было 
исключить «пассивность и переутом-
ление учащихся, стимулировать их 
познавательную активность, самосто-
ятельность, любознательность, гиб-
кость мышления, волю, самосознание, 
умение доводить дело до конца»2.

При всей невероятной путанице 
в методах, приемах, формах основное 
внимание было обращено на разви-
тие активности и самодеятельности 
детей через различные формы рабо-
ты: «…можно задавать и сочинения 
беллетристического характера, как, 
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например, повесть, рассказ, драма, 
идиллия, ораторская речь. Темами мо-
гут служить пословицы, изречения и 
сами исторические события, лица или 
анекдоты, истинные происшествия. 
При этом весьма полезно, если бы 
учитель сообщал ученикам намеки на 
то, как могла бы быть исполнена уче-
ником та или другая тема. Лучшие из 
таких работ могли бы быть прочитаны 
на литературных беседах и разобраны 
самими учениками под руководством 
учителя, причем необходимо давать 
как можно больше свободы самим 
ученикам. Весьма желательно, чтобы 
всякий ученик попробовал силы хотя 
бы однажды»1. 

Педагоги старались искоренить 
сухость и формализм в обучении, пе-
редать учащимся инициативу в про-
цессе приобретения новых знаний, 
формулировке собственных выводов: 
«Изучение геометрии ведено нагляд-
ным путем и главное внимание обра-
щено на то, чтобы ученики, приобретя 
наглядно некоторые геометрические 
знания, – сами могли делать выво-
ды»2. «Задача практики – предло-
жить ученику подыскивать примеры 
из прочитанного, наконец, заставлять 
их самих сочинять рассказы»3. 

Большое внимание уделялось 
мастерству подачи материала: «…

при подборе и распределении учеб-
ного материала необходимо помнить, 
что преподавание не должно быть 
бессвязно-эпизодическим. Вместе с 
тем, комбинируя избранный матери-
ал в последовательности внутренней 
и внешней, в таком порядке, при ко-
тором разработка каждой очередной 
темы пользовалась бы результатами 
предшествующей классной работы 
и в свою очередь была бы основа-
нием для дальнейшего преподавания 
– преподаватель всячески должен 
воздерживаться от внешней схема-
тизации материала. Учебный мате-
риал должен преподаваться всегда 
конкретно и наглядно, в деталях, со-
здающих жизненный образ и живую 
картину»4. «Преподавание должно 
отличаться наивозможною нагляднос-
тью и картинностью. Преподавателю 
надлежит пользоваться соответству-
ющими пособиями (картинами, ис-
торическими альбомами, по возмож-
ности сопровождать свое изложение 
указаниями на карте…само изло-
жение классного рассказа следует с 
внешней стороны делать образным и 
простым)»5.

Организация творческой деятель-
ности обеспечивала поддержание ин-
тереса обучающихся: «На развитие 
ученика работа влияет тогда, когда 
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соединена с каким-либо интересом»1. 
Считалось, что именно в учебном 
процессе учитель должен своим отно-
шением формировать у обучающихся 
интерес к новому, конструктивной де-
ятельности, изобретательству, иссле-
довательской работе. Именно учитель 
должен был стать носителем духов-
но-творческой атмосферы на занятии: 
«…учитель должен заботиться о том, 
чтобы постоянно помогать образова-
нию первоначальных идей своих уче-
ников доставлением им отчетливого, 
легко воспринимаемого материала для 
их питания и поддержки постоянного 
притока новых впечатлений. 

Ввиду достижения этого, следует 
избегать шаблонной системы меха-
нического чередования объяснения и 
спрашивания, а вести преподавание 
в форме подвижных и гибких, лег-
ко поддающихся индивидуализации 
«бесед», в которых разнообразными 
сочетаниями переплетаются участие 
преподающего и слушающих. Таким 
образом устанавливается между ними 
активная работа и самодеятельность, 
доставляющая им нередко радостное 
удовлетворение от результатов, по-
лученных собственными усилиями. 
Такие беседы захватывают чувство 
и воображение, возбуждая дружную 
деятельность»2.

В общем и целом, организация 
учебно-воспитательного пространства 
с позиций творческой деятельности 
обучающихся в российской и немец-
кой педагогической теории и практике 

конца XIX – начала XX века пред-
полагала:

– конструирование гуманистичес-
ких отношений между участниками 
учебно-воспитательного процесса;

– построение школы «как опыт-
ного поля для развития детей»;

– новое осмысление роли и зна-
чения педагога в системе школьного 
сообщества;

– живой интерес как исходную 
точку для педагогических и дидакти-
ческих мер;

– постановку задач творческим 
силам ребенка, благодаря чему кос-
венным путем одновременно могли 
развиваться и все другие его силы;

– развитие у детей самостоятель-
ности, исследовательской активности, 
самодеятельности на основе высокой 
внутренней мотивации и свободы вы-
бора (М. Н. Певзнер).

В результате того, что развитие 
идей творческой деятельности обучаю-
щихся давало качественные изменения, 
носившие положительный характер, в 
первое десятилетие XX века в России 
и Германии начинают появляться 
«новые школы», создатели которых 
ставили задачу творческого развития 
личности ребенка. Практическое воп-
лощение идей по организации твор-
ческой деятельности обучающихся в 
авторских школах Германии широко 
анализировалось представителями 
отечественной педагогической обще-
ственности. Однако начало I Мировой 
войны в 1914 году выразилось в нарас-
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