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К. Н. Вентцель (1857–1947) – выдающийся представитель свободного 
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можности свободно развиваться и самореализовываться с самого раннего 
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K. N. Wentzel (1857–1947) was the most distinguished representative of 
free education in Russia. The main idea of K. N. Wentzel was to free society 
through the liberation of a child by providing him with the opportunity to devel-
op freely and self-actualize since a very early age. He considered freedom as the 
main goal, the main method and the main condition for the child’s upbringing.
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Образование по результатам свое-
го воздействия на человека крайне 
противоречиво и неоднозначно. С од-
ной стороны, образование обеспечи-
вает само становление человека, вво-
дит его в мир культуры и человеческих 
отношений, развивает качества, без 
которых невозможны его творческая 
деятельность и жизнь в обществе. С 
другой стороны, образование форми-
рует стереотипы послушания и под-
чинения, лишает самостоятельности, 
приучает человека чувствовать себя 
зависимым и освобожденным от от-
ветственности принимать решения. 
Особенно очевидными эти деструк-
тивные аспекты образования, выяв-
ленные еще в середине XVIII столе-
тия Ж.-Ж. Руссо, стали на рубеже 
XIX–XX вв., в эпоху, когда мощное 
массовое демократическое движение 
поставило в повестку дня вопрос о ко-
ренной реформе не только государс-
твенного порядка и общественных 
отношений, но и всех сфер жизни об-
щества, в том и числе и образования, 
обеспечивающего воспроизводство 
субъектов социального действия.

Ребенок традиционно восприни-
мается как незрелое, не подготов-
ленное к жизни, несамостоятельное 
существо, которое следует оберегать, 
вскармливать и взращивать, воспиты-
вать и обучать, готовить к подлинной, 
«всамделишной» взрослой жизни. 
Такой взгляд на ребенка, с одной сто-
роны, автоматически ставит взрослого 
в позицию человека, заботящегося о 
его росте и созревании, ответственно-
го за него, за его жизнь и здоровье, 
нынешнее и будущее благополучие, 
за его образование. С другой стороны 
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– предполагает как само собой разу-
меющееся необходимость безусловно-
го подчинения, послушания и повино-
вения ребенка воле взрослого.

Однако стремление взрослого 
во имя его личного и общественного 
благополучия воспитать и обучить ре-
бенка во многих случаях противоречит 
устремлениям последнего, вызывает 
его противодействие педагогическим 
усилиям наставника. Стремление лю-
бой ценой навязать воспитанникам 
свои педагогические цели мало того, 
что недемократично по своей сути, но 
более того, часто приводит воспитате-
ля к насилию по отношению к детям, 
насилию, которое обосновывается 
благом ребенка, а потому оказывается 
особенно пагубным и развращающим 
его душу. 

Ребенок во многих случаях не по-
нимает и не принимает чуждых ему 
педагогических требований, которые 
очень часто противоречат самой де-
тской природе. Ребенок не понима-
ет, почему он должен вести себя так, 
как предписывают ему родители и 
наставники, учителя и воспитатели; 
почему он должен ходить в школу, 
тихо сидеть на уроках, решать задачи, 
выполнять домашние задания и т. п. 
И ребенок начинает сопротивлять-
ся. А его заставляют, принуждают, 
«насилуют» во имя его же блага, его 
будущего, во имя высших педагоги-
ческих целей. При этом внутренний 
мир ребенка не созидается, а разру-
шается, подавляется его естествен-
ная природная активность, всячески 
ограничивается и контролируется его 
самостоятельность.
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С момента своего рождения ребе-

нок испытывает мощнейший прессинг 
со стороны взрослых, которые всеми 
средствами, часто калечащими его 
психику, пытаются добиться от него 
должного, с их точки зрения единс-
твенно правильного и приемлемого 
поведения. Они требуют от него есть 
и спать строго по часам, вести себя 
спокойно и приветливо, не плакать 
и не кричать, радоваться окружаю-
щему миру и т. п. В ход идут ласки 
и награды, уговоры и крики, шлепки 
и подзатыльники, оставление без вни-
мания и т. п. При этом ребенку за-
прещается выражать свое подлинное 
негативное отношение к тому, что с 
ним делают, и к тем людям, которые 
это с ним делают. Не дай бог, если он 
начнет проявлять недовольство, воз-
мущаться, кричать, плеваться, драть-
ся и т. п. Это ведет лишь к усилению 
прессинга, к стремлению любым 
способом сломить волю маленького 
человека, сопротивляющегося тому, 
что для него является чуждым, непри-
ятным, неприемлемым, враждебным. 
Ребенок должен не просто безропот-
но подчиняться взрослым (родителям, 
воспитателям, учителям), но и выра-
жать любовь и благодарность тем, кто 
предъявляет противные его существу 
требования и добивается от него их 
«радостного» выполнения.

Утверждая, что такое воспитание 
формирует характер и дисциплину, 
приучает к порядку и учит владеть 
собой, вводит поведение в культурные 
рамки, наставники забывают, что оно 
подавляет волю ребенка, озлобляет 
его, превращает в лицемерного при-
способленца, делает равнодушным, 

лишает инициативы и самостоятель-
ности, приводит к неврозам. 

Воспитание имеет тенденцию фор-
мировать стереотип восприятия наси-
лия как безусловно приемлемого и 
безотказного способа решения любой 
проблемы, средства заставить челове-
ка делать то, что от него требуют во 
имя малых и великих целей, во имя его 
или общего блага, т. е. такое воспита-
ние формирует людей, готовых прини-
мать и применять террор как способ 
решения проблем и достижения целей 
как в обыденной повседневной жизни, 
так и в политике. 

Любое насилие не проходит для 
человека бесследно. Особенно пагуб-
но оно отражается на становящейся 
детской психике, тормозя естествен-
ную активность, унифицируя лич-
ность, формируя чувство собствен-
ной неполноценности, конформизм, 
подобострастное отношение к более 
сильному и жестокое к более слабому. 
Закладывающаяся в подсознание ус-
тановка на то, что с помощью насилия 
можно решить любую проблему, спо-
собствует формированию мировоззре-
ния террориста, для которого насилие 
– главное средство достижения лю-
бых целей, а демократия непонятна и 
неприемлема.

Стереотип восприятия образова-
ния предполагает жесткое разделение 
людей на тех, кто еще незрел, неопы-
тен, несамостоятелен, не образован, 
кого нужно готовить к взрослой жизни 
посредством специального обучения и 
воспитания, которое по достижении 
ими определенного возраста осущест-
вляется в школе, и на тех, кто компе-
тентен их обучать и воспитывать, чьи 



требования они должны неукосни-
тельно выполнять, являя в качестве 
главных добродетелей послушание и 
прилежание.

В традиционной школе учитель 
не просто руководит деятельностью 
ученика по освоению культуры, на-
копленной предшествующими по-
колениями, не просто управляет его 
развитием. Он организует пространс-
тво его жизни таким образом, чтобы 
иметь возможность постоянно конт-
ролировать каждый его шаг, направ-
лять и корректировать его поведение. 
Свобода школьников если и допуска-
ется, то остается крайне ограничен-
ной. Практически все сколько-нибудь 
важные решения за них принимают их 
наставники (в школе – учителя, дома 
– родители). Чувство ответственнос-
ти у детей воспитывается не в отно-
шении результатов своего свободного 
волеизъявления, а в отношении вы-
полнения предъявляемых им внешних, 
как правило, чуждых для них требова-
ний и получаемых ими заданий.

Главным критерием оценки работы 
современной школы, как и прежде, ос-
тается успешность освоения ученика-
ми учебных программ, перегруженных 
информацией, далеких от их реальной 
жизни и непосредственных интересов. 
В условиях, когда школьное образова-

1 Астафьева Е. Н. Педагогическое течение свободного воспитания на Западе // Историко-
педагогический ежегодник. 2015 год / гл. ред. Г. Б. Корнетов. М., 2015. С. 77–90; Астафье- 
ва Е. Н. Свободное воспитание в России в конце ��������  ����� ��������� ��� ���������  ����XIX�����  ����� ��������� ��� ���������  ���� – первой четверти ХХ века // Исто-
рико-педагогический журнал. 2015. № 2. С. 80–99; Астафьева Е. Н. Природа и свобода ре-
бенка в отечественной педагогике первой трети ХХ века // Историко-педагогическое знание 
в начале III тысячелетия: педагогические направления в теории и практике образования: 
материалы Одиннадцатой Международной научной конференции. Москва, 19 ноября 2015 
г. / ред.-сост. Г. Б. Корнетов. М., 2015. С. 22–36; Астафьева Е. Н. Свободное воспитание 
в истории педагогики // Исторические пути развития образования и педагогики / под ред.  
Г. Б. Корнетова. М., 2015. С. 110–139.

ние преимущественно сводится к тому, 
что ученики получают готовые ответы 
на незаданные вопросы, их главными 
добродетелями, хотя и неявно, при-
знаются послушание и прилежание. 
Послушания и прилежания требуют 
не только учителя от своих питомцев, 
но и директора от учителей и чиновни-
ки от директоров школ.

Идея свободы в образовании ста-
ла проникать в педагогику в XVI в. 
благодаря работам Э. Роттердамского 
и М. Монтеня. Спустя два столетия 
ее подхватил и развил во Франции 
Ж.-Ж. Руссо, а в середине XIX в. 
в России – Л. Н. Толстой. В конце 
XIX – первой трети ХХ столетия на 
Западе и в России в педагогике офор-
милось течение свободного воспитания. 
Его представителями были Л. Гулитт, 
Э. Кей, М. Монтессори, А. Нилл, 
К. Н. Вентцель, И. И. Горбунов-
Посадов, Н. В. Чехов. 

Е. Н. Астафьева в своих исследо-
ваниях1 показала, что возникновение и 
распространение идей свободного вос-
питания было во многом обусловлено 
сложившейся к началу ХХ в. социаль-
ной ситуацией. Индустриальная циви-
лизация, открывая невиданные дотоле 
материальные перспективы для раз-
вития человека и общества, прогресса 
науки и техники, развития образования 
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питания был Константин Николаевич 
Вентцель (1857–1947), опиравший-
ся, прежде всего, на педагогичес-
кие идеи и педагогическую практику 
Л. Н. Толстого (1828–1910), кото-
рый на основе обобщения в 1860-х 
– середине 1870-х гг. опыта работы 
своей школы в Ясной Поляне создал 
свою теорию свободного образова-
ния. 

В статье «О народном образова-
нии», опубликованной в первом номе-
ре журнала «Ясная Поляна», Л. Н. 
Толстой указывал на противоречие, 
говоря о том, что, с одной стороны, 
«народ хочет образования, и каждая 
отдельная личность бессознательно 
стремится к образованию», а с дру-
гой стороны, «народ постоянно про-
тиводействует тем усилиям, которые 
употребляет для его образования 
общество или правительство». Он 
с возмущением ставит вопрос о том, 
«какое имеет основание школа при-
нуждать учиться молодое поколение 
известным образом». По мнению  
Л. Н. Толстого, «школа справедливо 
представляется ребенку учреждением, 
где его учат тому, чего он не понима-
ет, где его большей частью заставля-
ют говорить… на чужом языке, где 
учитель большей частью видит в уче-
никах своих прирожденных врагов, 
по своей злобе и злобе родителей не 
хотящих выучить того, что он сам вы-
учил, и где ученики, наоборот, смот-
рят на учителя как на врага, который 
только по личной злобе заставляет их 
учить столь трудные вещи». Он был 
убежден, что «учение должно быть 
только ответом на вопрос, возбуж-
даемый жизнью. Но школа не только 

и подъема культурного уровня всего 
населения, несла в себе опасность еще 
более резкого усиления отчуждения 
личности. Особо значимым становился 
идеал, устремленный к механической 
предначертанности, исчисляемости и 
надежности машины: общество пред-
ставлялось в виде огромного сложного 
механизма, организуемого государс-
твом, люди превращались в опреде-
ленный вид сырья, необходимого для 
решения множества экономических, 
социальных, политических проблем, 
становились винтиками производс-
твенного и социального механизма. 
Индустриальная цивилизация, усили-
вавшая отчуждение личности, одно-
временно обостряла проблемы чело-
веческой индивидуальности, свободы 
и творческого развития, тем более что 
утвердившийся буржуазный строй 
содержал явные интенции к граждан-
скому обществу, демократии, право-
вому государству, способствовал фор-
мированию экономических гарантий 
независимости человека в обществе. 
Общество в своих духовных исканиях 
все в большей степени обращалось к 
образованию как механизму, способс-
твующему преодолению негативных 
черт индустриальной цивилизации, по-
могающему человеку реализовать свою 
подлинную природу, обрести индиви-
дуальность. Все это на фоне развития 
наук о человеке, актуализирующих его 
деятельную природу, а также развития 
социальных противоречий и обостре-
ния классовых антагонизмов привело 
к тому, что в педагогике оформилось 
свободное воспитание. 

В России наиболее последова-
тельным теоретиком свободного вос-



не возбуждает вопросов, она даже не 
отвечает на те, которые возбуждены 
жизнью… Поэтому школы, устроен-
ные свыше и насильственно, не пас-
тырь для стада, а стадо для пастыря. 
Школа, учрежденная не так, чтобы 
детям было удобно учиться, но так, 
чтобы учителям было удобно учить. 
Учителю неудобны говор, движение, 
веселость детей, составляющих для 
них необходимое условие учения, и 
в школах, строящихся как тюрем-
ные заведения, запрещены вопросы, 
разговоры и движения. Вместо того 
чтобы убедиться, что, для того чтобы 
действовать успешно на какой-нибудь 
предмет, нужно изучить его (а в вос-
питании этот предмет есть свободный 
ребенок), они хотят учить так, как 
умеют, как вздумалось, и при неуспе-
хе хотят переменить не образ учения, 
а самую природу ребенка»1. 

К. Н. Вентцель родился в 1857 
г. в Петербурге в дворянской семье 
высокопоставленного чиновника. В 
1875 г. он окончил реальное училище 
(реальную гимназию), учился сна-
чала в Технологическом институте, 
затем на юридическом факультете 
Петербургского университета, ко-
торый так и не закончил. С 1881 г. 
Вентцель участвовал в деятельности 
революционных кружков народников, 
члены которых выступали против цар-
ского самодержавия и обсуждали но-
вые пути развития России. В 1884 г. 
К. Н. Вентцель с семьей переехал 
в Воронеж. Он внимательно изу-
чал работы философов К. Маркса и  

Г. Спенсера, народников П. Л. Лав-
рова и Н. К. Михайловского. 

В декабре 1885 г. К. Н. Вентцель 
(а позднее и его жена) был арестован 
за хранение запрещенной литерату-
ры и просидел в тюрьме более года. 
В тюрьме он прочитал роман Ж.-Ж. 
Руссо «Эмиль, или О воспитании», 
который произвел на него огромное 
впечатление и стимулировал интерес 
к проблемам педагогики. Именно в 
этот период К. Н. Вентцель впервые 
сформулировал свое понимание цели 
воспитания, основанного на идее сво-
боды.

Цель воспитания составляет:
1. Человек, ум, чувство и воля ко-

торого свободны, т. е. который в своей 
мысли свободен от господства всякого 
авторитета и предания и, руководству-
ясь строгой критикой, самостоятельно 
вырабатывает свое миросозерцание 
и, постоянно проверяя его критичес-
ки, вносит в него поправки соответс-
твенно изменяющемуся своему и об-
щественному умственному развитию; 
который не насилует своих чувств, но 
дает им полную свободу проявления в 
той мере, в какой они заявляют свои 
права на удовлетворение; который, 
наконец, в своих действиях руково-
дится своей свободной волей, а не во-
лей, воспринятой им в той или другой 
форме.

2. Человек, который представляет 
из себя гармоническое целое, т. е. все 
стороны которого действуют согласно, 
а не исключают друг друга и не нахо-
дятся друг с другом в антагонизме, 

1 Толстой Л. Н. О народном образовании // Толстой Л. Н. Педагогические сочинения. М., 
1989. С. 54, 57, 59–60, 61–62. 
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так, например, мысль не находится во 
вражде с чувством или чувство с волей 
– одним словом, человек «цельный».

3. Это должен быть человек естес-
твенный и вместе с тем нравственный. 
Его действия должны быть направле-
ны на благо и счастье других людей и 
вообще всего живущего, но это благо 
и счастье должно быть не умственной 
и отвлеченной его целью, но естест-
венным и непосредственным влечени-
ем его натуры.

4. С самым высшим развитием 
своей индивидуальности он должен 
соединять в себе самую высокую сте-
пень развития общественных чувств, 
т. е. самую высокую способность жить 
в общении со своими собратьями – 
людьми, не подавляя ни одной инди-
видуальной личности, но давая каж-
дой индивидуальности возможность 
самого полного расцвета. Он должен 
быть в своей работе самостоятелен и 
независим, но в то же время в высшей 
степени способен к самому широкому 
коллективному труду в сообществе с 
другими людьми.

5. Он должен любить жизнь во 
всех ее обнаружениях, проявляется ли 
она в игре красок или в блеске солнеч-
ного луча, произрастании зерна или в 
пении птицы, в лепете младенца или в 
заботах матери о нем, в развитии ли в 
человеке гуманных чувств или в обра-
зовании гармонической общественной 
жизни. Каждое, как самое ничтож-
ное, так и самое могучее, трепетание 
жизни должно находить отклик в его 

душе. В этом смысле очевидно, что 
он должен быть альтруистичен до са-
мой высшей степени, и альтруизм его 
будет распространяться не только на 
все человечество, но на все живое, на 
весь мир. Отсюда видно, что он дол-
жен быть более чем гуманен или че-
ловеколюбив, потому что гуманность 
предполагает только отношение чело-
века к человеку, он должен быть, если 
можно так выразиться, миролюбив 
или, что вернее выразит мою мысль, 
жизнелюбив.

Таким образом, сведя все это вмес-
те, окажется, что это будет человек, 
обладающий наибольшею полнотою 
жизни, чувство жизни которого будет 
повышено до наибольшей степени и 
который обретает это высокое чувс-
тво в общественной работе над 
созданием таких условий, которые 
дали бы возможность каждому жить 
полною, цельною, широкою жизнью, 
и даже более того – в мировой рабо-
те над созданием таких условий, ко-
торые дали бы возможность полного 
свободного расцвета для каждой жи-
вой индивидуальности. Говоря короче, 
это будет «Живой Человек», который 
путем увеличения суммы и широты 
индивидуальной, общественной и ми-
ровой жизни достигает наибольшего 
развития своей индивидуальности и 
наиболее высокого «Чувства Жиз-
ни». А выражаясь фигурально, я бы 
сказал, это будет сосуд наибольшего 
количества и наивысшего качества 
жизни1. 

1 Вентцель К. Н. Из пережитого-передуманного, перечувствованного и сделанного // Жизнь 
и педагогика Константина Вентцеля / ред.-сост. Г. Б. Корнетов. М., 2007. С. 74–75.



В январе 1887 г. К. Н. Вентцель 
был на три года выслан под гласный 
надзор полиции сначала в г. Бобров 
Воронежской губернии, затем в 
г. Землянск. В эти годы он работает 
над серией статей, посвященных про-
блемам морали, свободы воли и нравс-
твенных идеалов. Большое влияние на 
него оказывают работы французского 
философа Ж.-М. Гюйо (1854–1888), 
который «стремился синтезировать 
индивидуализм представителей анг-
лийской школы с идеями солидарнос-
ти, характерными для французской 
школы позитивизма. <…> Для Ж.-
М. Гюйо понятие “жизнь” достаточно 
расплывчато и аморфно; это своего 
рода метафора, воплощающая в себе 
творческую динамику бытия. И так 
же, как и для большинства предста-
вителей данного направления, для 
Ж.-М. Гюйо понятие жизни является 
основой построения нового, некласси-
ческого учения о ценностях»1. 

В сентябре 1891 г. после оконча-
ния ссылки К. Н. Вентцель переехал в 
Москву, в которой прожил до начала 
1919 г. Он поступил на службу в ста-
тистическое отделение Московского 
городского общественного управле-
ния. На протяжении ряда лет К. Н. 
Вентцель писал и публиковал работы 
по различным проблемам философии и 
этики. Так, для «Настольного энцик-
лопедического словаря», который из-
давало товарищество А. Гранат и Кє, 
им были написаны статьи: «Любовь», 

«Метафизика», «Материализм», 
«Мистицизм», «Позитивизм» и др. 

В 1896 г. К. Н. Вентцель подго-
товил и опубликовал в № 2 журнала 
«Вестник воспитания» свою первую 
самостоятельную статью по педагоги-
ке – «Основные задачи нравственного 
воспитания». В этой статье он писал: 
«Воспитать в человеке нравственные 
стремления, сделать его неутомимым 
борцом за нравственный идеал, так 
чтобы вся жизнь его служила живым 
воплощением этого идеала – самое 
трудное и вместе с тем, быть может, 
самое важное дело в области вос-
питании. Воспитание физическое и 
умственное играют по отношению к 
нравственному, можно сказать, толь-
ко чисто служебную роль»2. 

Согласно К. Н. Вентцелю, «нравс-
твенность есть стремление к осущест-
влению того, что является для челове-
ка самым высоким, самым святым, са-
мым лучшим, какими бы именами он 
не называл это высокое, святое и луч-
шее, – правдой, долгом, благом или 
еще как-нибудь иначе. <…> Самое 
высшее, самое драгоценное благо и 
сокровище для человека составляет 
“жизнь”. <…> Нравственность по-
этому есть не что иное, как сознатель-
ное стремление и деятельность, на-
правленная на увеличение общей сум-
мы и напряженности жизни в мире»3. 
Определяя цель воспитания, он писал: 
«Воспитание должно поставить себе 
целью выработку человека, который 
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обладал бы способностью с наиболь-
шей полнотой, точностью и ясностью 
воспринимать явления окружающей 
его жизни, который мог бы наиболее 
легко, свободно и на продолжительное 
время удерживать в своей памяти все 
то, что ему приходится переживать и 
воспринимать, и который, наконец, 
в наивысшей степени располагал бы 
даром творчески перерабатывать име-
ющийся в его распоряжении психи-
ческий материал, чтобы создавать из 
него более совершенные возможные 
комбинации действительной жизни. 
Творчество есть высшая духовная 
способность»1. 

Позднее в статье «Нравственное 
воспитание и свобода», опубликован-
ной в 1908 г., К. Н. Вентцель следу-
ющим образом конкретизировал идеи, 
высказанные им в своей первой педа-
гогической статье: 

Что задерживает прогресс чело-
вечества в области нравственности? 
Этот прогресс задерживается и тор-
мозится именно тем, что в нравствен-
ном воспитании мы не заботимся о 
развитии свободной творческой воли, 
что мы гасим с самых малых лет в ре-
бенке в этом отношении беспокойный 
дух искания и творчества и стараемся 
во что бы то ни стало зажечь ровный 
и спокойный огонек веры. И поколе-
ния за поколениями путем внушения, 
подражания и слепой веры воспиты-
ваются в рамках все одной и той же 
морали, и нравственный идеал оста-
ется поэтому неизменным в течение 
долгих веков. Мы все еще топчемся 
по проторенным дорогам одной и той 

же традиционной морали. Но если 
эта традиционная мораль была сама 
некогда преодолением более низшей 
морали, то не должна ли и она, в свою 
очередь, когда-нибудь быть преодоле-
на другой, более высокой формой мо-
рали. И если мы хотим, чтобы это как 
можно скорее случилось, мы должны 
в возможно большей степени облег-
чать путь для морального творчества, 
мы должны в каждом ребенке видеть 
возможного творца будущей новой, 
более высокой нравственности и пу-
тем соответствующего нравственного 
воспитания мы должны облегчать ему 
возможность стать таким творцом. 
<…>

Цель нравственного воспитания не 
«внушение добра», как его понимаем 
мы, воспитатели, не внедрение в детях 
путем подражания и других психичес-
ких процессов чисто автоматического 
характера нашего нравственного иде-
ала, а пробуждение в ребенке само-
стоятельной свободной нравственной 
воли, самобытного нравственного 
творчества, для которого наш нравс-
твенный идеал является только мате-
риалом, свободно и творчески перера-
батываемым в более высокие формы.

Только такое нравственное воспи-
тание, задающееся такими задачами, 
будет вести человечество непрерывно 
к все большему и большему нравс-
твенному совершенству и будет все 
выше и выше поднимать нравствен-
ный идеал человечества. Для своего 
нравственного прогресса человечество 
нуждается в возможно большем числе 
индивидуальных свободных творцов 
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новой независимой самобытной нравс-
твенности и в возможно меньшем чис-
ле представителей «стадной морали», 
«вечной и неизменной во веки веков». 
Только люди, «свободные духом», 
только «вечные искатели» могут быть 
двигателями нравственного прогресса 
в человечестве. И только в атмосфе-
ре чистой и полной духовной свободы 
может вырасти цветок истинной, на-
стоящей нравственности1. 

С начала 1900-х гг. К. Н. 
Вентцель активно участвует в работе 
Педагогического общества, которое 
было создано при Московском уни-
верситете. Он разрабатывает про-
граммы воспитания и преобразования 
деятельности учебных заведений, пи-
шет многочисленные статьи. Именно в 
это время тема свободного воспитания 
становится главной темой творчества 
К. Н. Вентцеля. Он писал, что это 
была та «тема, которая в связи с моей 
деятельностью в Педагогическом об-
ществе и в связи с необходимостью 
воспитания и образования собствен-
ных детей казалась мне имеющей 
более практическое и жизненное 
значение. Это вопрос о разумном и 
свободном воспитании, и 14 июля 
1904 г. я поставил себе целью выяс-
нить основательно и детально этот 
вопрос, уяснить его подробно с при-
нципиальной стороны и вместе с тем 
ясно показать возможность практи-
ческого осуществления свободного и 
разумного воспитания, показать, что 
мечтать о разумном и свободном вос-

питании вовсе не значит предаваться 
утопии. А если это даже и утопия, то, 
во всяком случае, это должно быть 
нашей путеводной звездой, если даже 
воспитание не может быть сделано ра-
зумным и свободным, то оно должно 
быть сделано таковым в том размере, 
в каком это только возможно. И в тот 
же день я набросал те мысли, которые 
впоследствии были опубликованы в 
моей брошюре “Освобождение ре-
бенка” и были прочитаны мною в виде 
доклада под заглавием “О принципе 
свободы в его конкретном применении 
к области воспитания и образования” 
в заседании Комиссии по вопросу об 
организации семейных школ 12 фев-
раля 1905 г. Никогда не забуду того 
неожиданного для меня впечатления, 
какое произвело это сообщение на 
присутствовавших, того энтузиазма 
и воодушевления, какое оно вызвало 
среди них»2. 

Актуализация идей К. Н. 
Вентцеля в тот период была обус-
ловлена тем, что в 1905–1907 гг. в 
России происходила попытка рево-
люционного преобразования обще-
ственного строя, направленная на де-
мократизацию политической власти и 
ликвидацию пережитков феодального 
уклада в экономике страны. 

Брошюра «Освобождение ре-
бенка» была опубликована К. Н. 
Вентцелем в 1906 г. на волне ре-
волюционного подъема. Затем она 
дважды переиздавалась. В брошюре 
им впервые была системно изложена 
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квинтэссенция идей свободного вос-
питания, представленных в широком 
социальном контексте. На человека, 
утверждал К. Н. Вентцель, ложатся 
три великие задачи: освобождение 
ребенка, освобождение самого себя и 
освобождение общества. При этом он 
подчеркивал, что «свободная школа, 
свободное воспитание есть необходи-
мое предварительное условие свобод-
ного общества и свободного челове-
ка»1. Именно поэтому К. Н. Вентцель 
видел в педагогике, ориентированной 
на свободу ребенка, важный инстру-
мент не только преобразования воспи-
тательной практики, но и всей обще-
ственной жизни. 

В своей брошюре К. Н. Вентцель 
сформулировал и обосновал следую-
щие основные положения: 

1. ����������������������������  Каждый ребенок, рождающийся 
на свет, имеет право на воспитание, но 
он имеет также право и на то, чтобы 
его не воспитывали и особенно не вос-
питывали бы чрезмерно, так как вос-
питание в том виде, в каком оно часто 
и преимущественно осуществляется, в 
большинстве случаев является насили-
ем над личностью ребенка и насилием 
над тем будущим человеком, который 
мог бы впоследствии возникнуть из 
ребенка, если бы развитие его совер-
шалось свободно, без всяких помех. 

2. ���������������������������    При воспитании в том виде, 
как оно теперь практикуется, ребенок 
– орудие, средство, но не самодовле-
ющая часть. Мы стремимся сделать 
его воплощением нашего идеала, мы 
готовим из него удобного члена того 
общественного порядка, в котором мы 

живем и в котором, по нашему предпо-
ложению, и ему придется жить. <…> 

3. ����������������������������    Пора понять, что ребенок не 
вещь, не кукла, не игрушка, не собс-
твенность своих родителей и воспи-
тателей, – надо в нем раскрыть ту 
свободную человеческую личность, 
которая в нем скрыта, и надо всеми 
своими силами содействовать наибо-
лее пышному развитию этой личнос-
ти. Говорят много о свободе человека 
и гражданина, говорят о свободе жен-
щины, говорят о свободе угнетенных 
национальностей, – пора начать го-
ворить о свободе ребенка! И ребенок 
нуждается в Великой Хартии Свобо-
ды. <…> 

4. ����������������������������  Свободный ребенок, разверты-
вающий в ничем не стесненном вза-
имодействии с природой и широком 
плодотворном братском общении с 
людьми свои силы и способности, это 
– первое и последнее слово «нового 
воспитания», которое только одно 
способно составить противовес тому 
вырождению и измельчению челове-
чества, какое приходится наблюдать 
за последнее время. Современную 
школу, школу-фабрику, школу-ка-
торгу, школу-темницу, на которой 
в значительной степени лежит грех 
духовного вырождения человечества, 
должна заменить свободная школа. 
Свободное воспитание должно окон-
чательно вытеснить ту систему вос-
питания, в которой человек является 
предметом для дрессировки или объ-
ектом фабричного производства. 

5. ��������������������������    Каким же образом могла бы 
быть обеспечена полная свобода ре-
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бенка в области воспитания и обра-
зования? Самым первым и основным 
условием здесь является постоянное 
наблюдение и изучение природы ре-
бенка и предоставление возможнос-
ти удовлетворения всех естественно 
в нем рождающихся потребностей, 
обусловленных процессом его разви-
тия. <…>

6. ������������������������������   Только свободное воспитание и 
образование дадут возможность от-
крыть воспитателю наилучшую сис-
тему воспитания, соответствующую 
природе именно того индивидуаль-
ного ребенка, о воспитании которого 
идет дело. <…> 

7. �����������������������������    Не дети существуют для систе-
мы воспитания и образования, а эти 
системы существуют для детей и долж-
ны быть приноровлены к их природе, 
к их индивидуальным потребностям, 
запросам и стремлениям. <…> 

8. �����������������������������    В нашем обществе, кроме всех 
других видов рабства, политического, 
экономического, рабства женщин и т. 
д., существует еще один вид рабства, 
это – рабство детей, рабство молодо-
го поколения. Наши дети, наше моло-
дое поколение – это рабы, на которых 
гремят цепи наших предрассудков, 
наших взглядов, сообразно которым 
мы пытаемся регулировать их жизнь, 
развитие и воспитание. <…> 

9. ����������������������������   Освобожденный ребенок – это 
альфа и омега всех свобод, это единс-
твенная и действительная гарантия 
их великого и всего осуществления. 
<…> 

10. И люди, и общественные от-
ношения между ними только тогда 

станут быстрыми шагами непрерыв-
но совершенствоваться, когда будет 
свободно и построено на рациональ-
ных началах воспитание и образова-
ние молодого поколения, когда будет 
свободная школа, понимая это слово 
в самом широком смысле. Свободная 
школа, свободное воспитание есть не-
обходимое предварительное условие 
свободного общества и свободного 
человека. В той мере, в какой мы, 
взрослые люди, уже чувствуем себя 
свободными, мы должны направить 
наши силы на освобождение ребенка, 
на освобождение молодого поколения 
от того векового гнета, в каком они 
находятся. В этом ключ освобожде-
ния всего человечества от всех форм 
гнета и насилия1. 

К. Н. Вентцель, разрабатывая те-
орию свободного воспитания, желал 
осуществить новые педагогические 
идеи в практике образовательных уч-
реждений. В 1903 г. в Москве был 
открыт небольшой семейный детский 
сад М. Станиславской, стремившей-
ся реализовать принципы свободного 
воспитания. Он с перерывами функ-
ционировал до весны 1906 г., когда, 
по словам К. Н. Вентцеля, «среди 
родителей, положивших ему начало, 
возникла мысль придать ему более 
прочную и устойчивую форму, сделать 
деятельность его более независимой от 
разных случайностей в сфере семейной 
жизни его участников, отражавшихся 
слишком сильно на нем благодаря ма-
лочисленному составу его родителей, 
и создать благоприятные условия для 
его перехода в свободную семейную 

1 Вентцель К. Н. Освобождение ребенка. С. 7–11, 16–18. 
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школу. И вот весною 1906 г. мною 
было составлено от имени группы лиц, 
принимавших участие в этом свобод-
ном детском саде, обращение ко всем 
лицам, сочувствовавшим принципам 
свободного воспитания, с предложе-
нием объединиться для создания но-
вого свободного воспитательно-обра-
зовательного учреждения, которое я 
называл “Домом Свободного Ребен-
ка”. Обращение это было напечата-
но почти во всех московских газетах. 
На призыв откликнулось довольно 
много лиц, и родителей, и педагогов, 
пожелавших принять участие в осу-
ществлении попытки школы на основе 
принципов свободного воспитания. 
В конце августа или начале сентября 
приступили и к практическому осу-
ществлению задуманного предпри-
ятия»1. 

История Дома свободного ребен-
ка, просуществовавшего в Москве с 
1906 по 1909 г., опыт его создания и 
функционирования были проанализи-
рованы и самим К. Н. Вентцелем2, и 
его современниками3, и более поздни-
ми авторами4. 

К. Н. Вентцель дал подробное 
описание идеальной школы, к ко-
торой должен был стремиться Дом 
свободного ребенка. По его словам, 
«современная школа своей исходной 

точкой берет развитие интеллекта, 
хотя и это развитие совершается в 
ней крайне односторонне и является 
больше культурой памяти, чем гар-
моническим развитием интеллекта. 
Идеальная же школа или, вернее, то 
идеальное воспитательное и образова-
тельное учреждение, которое я назвал 
“Домом Свободного Ребенка” и ко-
торое должно заменить современную 
школу, своею исходною точкою будет 
брать развитие воли путем свободно-
го действия и путем самостоятельного 
творчества, потому что воля является 
центральным фактом душевной жиз-
ни, благодаря которому вся эта жизнь 
получает единство и гармоническое 
развитие, и вместе с тем является вен-
цом и высшей точкой развития душев-
ной жизни. Только заботы о нормаль-
ном развитии воли могут обеспечить 
наиболее полный и здоровый рост и 
развитие и интеллекта, и чувства, и 
вообще всех других сторон в душев-
ной жизни личности»5. 

Определяя цель Дома сво-
бодного ребенка как идеальной 
школы, К. Н. Вентцель писал: 
«Освобождение ребенка и достав-
ление освобожденному ребенку всех 
положительных данных для развития 
его своеобразной индивидуальности, 
его свободной личности, для раскры-

1 Вентцель К. Н. Из пережитого-передуманного, перечувствованного и сделанного // Жизнь 
и педагогика Константина Вентцеля. С. 216. 
2 Вентцель К. Н. Дом свободного ребенка (Как создать свободную школу). 3- изд. М., 1923. 
3 Кистяковский М., Горбунова-Посадова Е. Опыт новой школы «Дом Свободного Ребенка». 
(Первый опыт свободной трудовой школы.). М., 1923. 
4 Михайлова М. В. Дом свободного ребенка (К 125-летию со дня рождения К. Н. Вентцеля) 
// Советская педагогика. 1983. № 4. С. 102–106.
5 Вентцель К.Н. Идеальная школа будущего и пути ее осуществления // Новые пути воспи-
тания и образования детей. 2-е изд. М., 1923. С. 8. 

Памятные даты истории образования и педагогики....33



тия и наиболее полного развертывания 
всех дремлющих в нем творческих сил 
жизни – такова та идеальная цель, к 
осуществлению которой должна стре-
миться школа и степенью и размером 
осуществления которой только и мо-
жет измеряться высота самой шко-
лы»1.

К. Н. Вентцель обращал вни-
мание на то, что «“Дом Свободного 
Ребенка” не учебное заведение, это –  
воспитательно-образовательное уч-
реждение, и это надо твердо помнить 
и никогда не упускать из виду. В учеб-
ном заведении, как это показывает и 
само название, на первом плане стоит 
учеба, учение, тогда как в “Доме Сво-
бодного Ребенка” на первый план вы-
двинуто воспитание, имеющее в виду 
цельную личность человека, причем 
интеллектуальное образование, или 
учение, входит сюда только как часть, 
как второстепенный и подчиненный 
элемент. Вот почему, что касается 
“Дома Свободного Ребенка”, то здесь 
речь может идти не об учебном плане, 
а о плане жизни, и этот план жизни 
я и постараюсь обрисовать в общих 
чертах»2.

Он подчеркивал, что «на “Дом 
Свободного Ребенка” мы должны 
смотреть как на маленькую педаго-
гическую общину, состоящую из 
детей, руководителей и родителей, –  
общину, которая стремится в своем 
строе возможно более приблизиться 
к типу идеального общества, которая 

стремится возможно полнее осущес-
твить в своей жизни идеи свободы, 
братства и справедливости, так как 
чем полнее будут осуществлены эти 
идеи, тем более благоприятной средой 
в воспитательном и образовательном 
отношении будет являться та община, 
которую мы назвали “Домом Свобод-
ного Ребенка”»3. 

К. Н. Вентцель отмечал, что «об-
щественно необходимый производи-
тельный труд должен играть в “Доме 
Свободного Ребенка” первостепен-
ную и основную роль, и только тогда, 
когда на это обстоятельство устрои-
телями “Дома Свободного Ребенка” 
будет обращено должное внимание, 
только тогда последний станет иде-
альной средой в образовательном и 
воспитательном отношении. Только 
тогда, когда в “Доме Свободного Ре-
бенка” создастся серьезная трудовая 
атмосфера, только тогда мы можем 
быть уверены, что развитие тех детей, 
которые получают в нем образование 
и воспитание, пойдет нормальным, 
здоровым путем»4. 

Главным в организации учебно-
воспитательного процесса в Доме 
свободного ребенка было создание 
условий для сохранения за каждым 
ребенком полной духовной самостоя-
тельности, поддержание у них непре-
рывной самодеятельности, неустан-
ного пробуждения у них творческих 
интенций. Так, например, говоря об 
организации занятий искусством, 
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К. Н. Вентцель указывал на необхо-
димость предоставить свободный вы-
бор тем и форм работы в соответствии 
с душевным складом и возможностя-
ми воспитанников.

Основное препятствие практи-
ческой реализации теории свободного 
воспитания К. Н. Вентцель усматри-
вал в противодействии этому взрос-
лых, которым трудно не только пре-
одолеть устоявшиеся педагогические 
стереотипы, но еще более трудно от-
казаться от своей власти над детьми.

В своих воспоминаниях К. Н. 
Вентцель следующим образом опи-
сывает историю Дома свободного ре-
бенка: 

С целью привлечения матери-
альных средств для осуществления 
«Дома Свободного Ребенка», а так-
же и духовной поддержки в смысле 
теоретической разработки тех или 
других вопросов, выдвигаемых жиз-
нью «Дома Свободного Ребенка», 
в теоретическом освещении которых 
могли бы принять лица и не прини-
мающие участия в его практическом 
осуществлении, было организовано 
«Общество друзей естественного вос-
питания», которое 31 октября 1906 г. 
было принято московским областным 
отделом Лиги образования в свои чле-
ны. В целях же еще большей пропа-
ганды новой идеи «Дома Свободного 
Ребенка» и привлечения возможно 
большего числа сочувствующих ей 
лиц к ее практическому осуществле-
нию мною в многолюдном собрании 
Московского технического общества 
был прочитан доклад под названи-
ем «Дом Свободного Ребенка», где 
рисовался общий план создания но-

вой свободной школы. Впоследствии 
доклад этот в дополненном и расши-
ренном виде был напечатан отдельной 
книжкой под заглавием «Как создать 
свободную школу».

1 октября 1906 г. «Дом Свободно-
го Ребенка» начал функционировать. 
Как всякое новое дело неизбежно 
связано с различными промахами и 
несовершенствами и не может сразу 
быть поставлено на должную высо-
ту, так и первый год существования 
«Дома Свободного Ребенка», несмот-
ря на все положительные стороны, 
обнаружил целый ряд отрицательных 
сторон, которые, нисколько не колеб-
ля самой идеи этого учреждения, тем 
не менее указали тот путь, в направ-
лении которого надо было приложить 
усилия, чтобы провести эту идею бо-
лее полным и совершенным образом. 
Отрицательные стороны прибли-
зительно сводились к следующему:  
1) не было той трудовой атмосферы, 
которая должна была являться основой 
жизни «Дома Свободного Ребенка». 
Производительный труд не был пос-
тавлен на должную высоту и в боль-
шинстве случаев являлся для детей не 
серьезным делом, а забавой; 2) так 
как в этом смысле производительный 
труд не мог проявить того благотвор-
ного, свободно дисциплинирующего 
влияния, которого ожидали от него 
учредители, то свобода детей, при-
нужденных часто праздно проводить 
свое время, не пополненное никаким 
серьезным интересом и содержанием, 
во многих случаях принимала фор-
му необузданного своеволия, форму, 
при которой ребенок как бы утрачи-
вал сознание необходимости уважать 
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свободу других детей и окружающих 
его взрослых, становясь маленьким 
деспотом; 3) вследствие отсутствия 
организованного систематического 
наблюдения за проявлениями детской 
природы, за нарождающимися у них 
запросами, отсутствия записи тех воп-
росов, которые возникают у детей, и 
вследствие отсутствия последователь-
ного, планомерно и систематически 
проводимого удовлетворения этих 
запросов многие из детей, и особенно 
старшие из них, не получали и в облас-
ти знания, и в других областях того, к 
чему у них пробудилась потребность, а 
потому чувствовали себя в значитель-
ной степени неудовлетворенными.

Решено было принять все меры, 
чтобы устранить эти недостатки. Но 
в 1907 г. положение дел несколько 
изменилось. «Общество друзей ес-
тественного воспитания» вследствие 
закрытия Лиги образования должно 
было прекратить свое существование, 
и организаторы «Дома Свободного 
Ребенка» в целях духовной и матери-
альной поддержки этого учреждения 
решили организовать новое общество 
под именем «Кружка совместного 
воспитания и образования детей». В 
силу изменившихся условий и «Дом 
Свободного Ребенка» должен был 
перестать существовать под своим 
настоящим именем. На имя одного из 
деятельных участников в организации 
этого «дома» М. А. Гуцевич было ис-
прошено в учебном округе разрешение 
на открытие Детского сада и школы 
III разряда. Впоследствии предпола-
галось перевести это учреждение на 

имя «Кружка совместного воспитания 
и образования детей».

«Дом Свободного Ребенка» после 
этого функционировал еще два года, 
а затем вынужден был закрыться от-
части благодаря недостатку матери-
альных средств, отчасти благодаря от-
сутствию полного единодушия среди 
родителей, затаенного недоверия сре-
ди некоторых из них к новым путям и 
методам воспитания, а также боязни, 
что дети упустят время для скорейше-
го приобретения себе дипломов1.

В 1909 г. К. Н. Вентцель в журна-
ле «Вестник воспитания» (№ 3) опуб-
ликовал статью «Принцип авторитета 
и его значение в жизни и воспитании», 
в которой полностью отрицал какое-
либо позитивное значение авторитета 
для организации образовательного 
процесса. В этой статье он ставил за-
дачу показать полную несостоятель-
ность принципа авторитета и в области 
воспитания, и в сфере жизни вообще.

Утверждая, что «господствующая 
система воспитания основывается 
на принципе авторитета, новая – на 
принципе свободы», К. Н. Вентцель 
усматривал основную цель педаго-
гической деятельности в содействии 
освобождению ребенка для свободной 
творческой работы над своим собс-
твенным воспитанием. Ее достижение 
он связывал с преодолением глубоко 
укоренившегося предрассудка, суть ко-
торого состоит в том, «что люди не мо-
гут будто бы жить без подчинения тем 
или другим авторитетам, что автори-
теты составляют необходимое условие 
существования всякой общественной 
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жизни, что группа людей, обладающих 
большими знаниями, наиболее умных, 
имеет естественное право владычес-
твовать и повелевать над остальною 
частью человечества, стоящего ниже ее 
в умственном отношении, а эта осталь-
ная часть человечества должна ей по-
виноваться. Отсюда выводится закон-
ность власти в человеческом обществе, 
с одной стороны, и законность власти 
родителей и воспитателей над детьми и 
молодым поколением – с другой»1.

К. Н. Вентцель определяет авто-
ритет как необходимость подчинения 
индивидуальной воли и индивидуаль-
ного мышления внешней, посторонней 
воле, подчинения, которое является 
не насильственным, а добровольным 
и санкционируется нашим сознанием. 
Признавая во многих случаях сущес-
твование авторитета естественной 
необходимостью, К. Н. Вентцель вы-
ступает против самой возможности его 
нравственного оправдания. «Всегда и 
везде, – утверждал он, – нравствен-
ность заключалась, заключается и бу-
дет заключаться в исполнении своей 
высшей воли, но отнюдь не в подчи-
нении ее какой бы то ни было другой, 
чужой воле, хотя бы это была воля 
всего человечества»2.

Не только общее благо, но и обла-
дание большим знанием не может, по 
К. Н. Вентцелю, оправдывать автори-
тет. Ибо даже если, ставя какую-либо 
цель, не зная средств ее достижения, 
человеку и приходится обращаться за 
советом к тому, кто эти средства знает, 

то постановка самой цели от этого че-
ловека не зависит – он не имеет пра-
ва предписывать цели менее знающим 
людям. Человек должен подчиняться 
самому себе, самостоятельно ставить 
цели и свободно пользоваться знани-
ями других для их достижения. «Если 
мы признаем авторитет знания, – пи-
сал К. Н. Вентцель, – то мы вместе 
с тем признаем и законность власти 
взрослого поколения над молодым 
поколением, и таким образом все идеи 
об “освобождении ребенка” явятся не 
более как эфемерной иллюзией»3.

По мнению К. Н. Вентцеля, че-
ловечество в сфере идей должно 
стремиться к тому, чтобы покончить 
с игом любых авторитетов, к утверж-
дению царства свободной мысли и 
одновременно стремиться к освобож-
дению от гнета личных авторитетов. 
Он протестует против точки зрения, 
согласно которой достичь порядка 
в общественной жизни нельзя без 
подчинения человека авторитетам. 
Благодаря авторитетам, подчеркивает 
К. Н. Вентцель, человечество созда-
ло «только культуру внешне дрес-
сированного человека; его культура 
касается больше материальных форм 
существования и имеет внешний, 
показной характер, но оно не знает 
еще совершенно культуры духовно 
освобожденного от целого невиди-
мого рабства человека, свободно и 
творчески созидающего все новые и 
все высшие формы существования и 
жизни»4.
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Есть порядок, который основы-
вается на силе и авторитете, а есть 
порядок, который основывается на 
свободе. Первый, согласно К. Н. 
Вентцелю, ведет к подчинению воли 
одного человека воле человека дру-
гого, второй – к соединению людей, 
помогающих друг другу реализовать 
каждому свою волю. Проблему осво-
бождения ребенка он рассматривает 
как проблему преобразования «той 
формы общественных отношений, ко-
торые существуют между ребенком 
и воспитателями (родители, учителя 
и т. д.), от типа подчинения до типа 
соединения на равных началах»1.

В ноябре того же 1909 г. К. Н. 
Вентцель в записи, сделанной в днев-
нике, критикует своего кумира Л. Н. 
Толстого за то, что тот утверждает не-
обходимость выстраивать воспитание 
на основе авторитета религии и нравс-
твенности: 

Ни религия, ни нравственность не 
могут быть основою воспитания. Вся-
кое воспитание, в основу которого по-
ложена религия или нравственность, 
уже по этому самому есть несвободное 
воспитание. Вообще всякая внешняя 
цель, которую мы ставим себе в деле 
воспитания, делает его несвободным. 
Воспитание и образование не должно 
служить никакой внешней цели, оно 
должно служить самому себе. Если 
же воспитание и образование основа-
но на чем-либо, то уже сам факт этого 
обоснования извращает его истинный 
характер. Всякое воспитание и образо-
вание, основанное на чем-либо, а не на 
самом себе, есть ложное воспитание и 

образование, хотя бы для обоснования 
воспитания и образования служило 
то, что Толстой называет религией и 
нравственностью.

Но что значит, что воспитание и 
образование должно основываться на 
самом себе? Какой смысл имеют эти 
слова? Смысл этих слов тот, что цель 
воспитания и образования должна 
вытекать из природы того, кого мы 
воспитываем и образовываем, а не 
ставиться извне.

Если я говорю, что религия и 
нравственность не должны быть ос-
новою воспитания, то это вовсе не 
значит, что я отрицаю религию и 
нравственность. Я отрицаю их толь-
ко в качестве основы воспитания, но 
не отрицаю их самих по себе. Человек 
– творец религии и нравственности, и 
если мы хотим, чтобы он создал вы-
сшие формы религии и нравственнос-
ти, мы должны освободить его разви-
тие от давления низших форм религии 
и нравственности.

Под образованием Толстой, оче-
видно, разумеет передачу знаний. И 
самое воспитание он ставит в зависи-
мость от этой передачи знаний, гово-
ря: «Нельзя воспитывать, не переда-
вая знаний». Тут-то и кроется роковое 
заблуждение, которое влечет за собой 
ложные выводы по вопросу о том, на 
чем должно основываться истинное 
воспитание и образование. Образо-
вание не есть передача знаний, а есть 
самостоятельное завоевание знаний. 
Истинное образование заключается 
не в том, чтобы передавать знания, 
а в том, чтобы содействовать детям в 

38......................Историко-педагогический журнал, № 4, 2017

1 Вентцель К. Н. Принцип авторитета и его значение в жизни и воспитании // Вентцель К. Н. 
Этика и педагогика творческой личности. Т. 2. С. 587. 



самостоятельном приобретении этих 
знаний, не в том, чтобы сообщать 
детям ответы на те вопросы, кото-
рые возникают в их душе, а в том, 
чтобы помогать им самостоятельно 
добиваться ответов на эти вопросы. 
И Толстой смотрит на образование с 
точки зрения наполнения детей всяко-
го рода знаниями, только вся разница 
от обычного взгляда на образование, 
который находит свое применение в 
существующей школе, заключается в 
том, что Толстой хотел бы наполнить 
души детей тем, что он считает истин-
ным и ценным знанием, нужным для 
жизни религиозной и нравственной, а 
существующая школа наполняет души 
детей знанием, которое, с точки зре-
ния Толстого, представляется излиш-
ним, ненужным. Толстой стоит на той 
же почве, на какой стоят и его против-
ники, с которыми он борется»1.

В 1912 г. по требованию городс-
кого головы Н. И. Гучкова, который 
был крайне недоволен литератур-
ной и общественной деятельностью 
К. Н. Вентцеля, последнему при-
шлось покинуть училищное отделение 
Московского городского обществен-
ного управления. К. Н. Вентцель, 
оказавшийся в весьма затрудни-
тельном материальном положении, 
продолжал активно разрабатывать и 
пропагандировать теорию свободного 
воспитания. В 1913 г. он выступил с 
докладом на тему «Свободное вос-
питание и семья» на I Всероссийском 
съезде по семейному воспитанию, 
который проходил в Петербурге. В 
докладе он выдвинул и обосновал 

следующие положения, которые были 
основополагающими для теории сво-
бодного воспитания: 

1. Теория свободного воспитания 
исходит из принципиального призна-
ния многообразия воспитания: сколь-
ко существует детей, столько сущест-
вует и систем воспитания.

2. Воспитание в истинном смысле 
этого слова не есть умышленное фор-
мирование ребенка сообразно опреде-
ленному идеалу, имеющемуся в голове 
воспитателя, но процесс освобождения 
творческих сил в ребенке, ведущий к 
формированию его согласно законам, 
определяемым его самобытною инди-
видуальностью.

3. Высшею целью воспитания 
должна являться выработка и разви-
тие творческой индивидуальности. Не 
индивидуализация только воспита-
ния, но воспитание индивидуальности 
является лозунгом теории свободного 
воспитания.

4. Понятие о высшем развитии 
индивидуальности не только не сто-
ит в противоречии с понятием об-
щественности и культуры, но даже 
наоборот: истинная общественность 
и истинная культура необходимо свя-
заны с наибольшим развитием инди-
видуальности.

5. Истинное воспитание должно 
иметь активный характер, опираться 
на самодеятельность ребенка во всех 
ее формах и вести его все к более по-
вышенной активности.

6. Истинное воспитание должно 
поставить ребенка в возможно более 
тесное соприкосновение с природой.
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7. На первый план в области ду-
шевного развития должно быть вы-
двинуто начало психической актив-
ности или воли в широком смысле 
этого слова; только при этом условии 
будет избегнута в воспитании какая-
либо односторонность и воспитание 
будет цельным и гармоничным.

8. Исходя из психической актив-
ности вообще, воспитание должно 
вести к наибольшей выработке той 
высшей формы активности, которая 
может быть названа волей в узком 
смысле слова, т. е. к способности ста-
вить себе сознательно цели и стре-
миться к их достижению.

9. Краеугольным базисом воспи-
тания и образования должен являться 
свободный творческий производи-
тельный труд.

10. В области нравственного и ре-
лигиозного воспитания задачи должны 
сводиться только к содействию ребен-
ку в выработке своей личной нравс-
твенности и личной религии. Всякое 
обучение тому или другому кодексу 
морали, той или другой определенной 
религии должно быть отвергнуто. За 
детьми должно быть признано право 
быть свободными искателями и твор-
цами высших духовных ценностей 
жизни.

11. Осуществление истинных за-
дач воспитания предполагает реор-
ганизацию семьи на новых началах. 
В основу новой семьи должен быть 
положен принцип равноправности и 
равной свободы детей и родителей.

12. Чувства детей к родителям 
должны утратить всякий оттенок при-

нудительности, а принять характер 
свободного чувства. За ними должно 
быть признано право на свободное об-
наружение того, что они действитель-
но чувствуют.

13. В новой семье дети должны 
принять возможно более широкое 
творческое участие в устроительстве 
семейной жизни, играть роль одно-
го из активных определяющих эле-
ментов ее. Семейный эгоизм должен 
уступить место семейному альтруиз-
му. Семья должна стать свободным 
союзом детей и родителей в деле их 
взаимного духовного и нравственного 
совершенствования.

14. Средством для осуществле-
ния задач истинного воспитания и для 
создания новой семьи могут явиться 
многообразные ассоциации родителей 
для тех или других целей.

15. Для облегчения создания таких 
ассоциаций необходимо учреждение в 
возможно более широких размерах 
родительских клубов1.

В том же 1913 г. К. Н. Вентцель 
пишет статью «Реформа современ-
ной школы по воззрениям В. А. Лая» 
(статья была опубликована в журнале 
«Свободное воспитание» в № 7 и 8–9 
за 1913/1914 гг.). В ней содержалась 
критика теории действия немецкого 
педагога, который рассматривал пове-
дение человека в контексте реакции на 
окружающую среду, опираясь при этом 
на идеи одного из основоположников 
бихевиоризма американского психоло-
га и педагога Э. Торндайка. В статье 
К. Н. Вентцель обосновывал необхо-
димость назвать идеальную школу бу-
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дущего не «Школой действия», как ее 
определял В. Лай, «а “Школой твор-
ческого действия” или еще “Школой 
формирования творческой личности”, 
причем понятием личности мы именно 
и подчеркнули гармоническое единс-
тво индивидуального и социального 
моментов. Личность немыслима без 
широкой общественной жизни, без 
широких общественных связей, без 
солидарности в той или другой форме 
и степени с человечеством, и в то же 
время личностью может быть только 
самобытная творческая индивидуаль-
ность»1. 

Летом 1914 г. г. началась Первая 
мировая война. К. Н. Вентцель с пер-
вых дней войны вел непримиримую 
борьбу с милитаристскими настрое-
ниями, охватившими российское об-
щество. 

В 1915 г. в книге «Теория свобод-
ного воспитания и идеальный детский 
сад» К. Н. Вентцель дал обобщенную 
характеристику основных положений 
теории свободного воспитания: 

– теория свободного воспитания 
является наследницей той линии раз-
вития педагогической мысли, кото-
рая связана с именами М. Монтеня, 
Я. А. Коменского, Ж.-Ж. Руссо, И. 
Г. Песталоцци, Ф. Фребеля и пред-
ставляет собой необходимый вывод из 
мыслей великих педагогов;

– прогресс педагогики состоял во 
все большем уяснении принципа сво-
боды в деле воспитания, и теория сво-
бодного воспитания только подводит 
итоги всей этой линии развития;

– жизненный факт, давший тол-
чок к созданию теории свободного 
воспитания, – это то насилие над лич-
ностью ребенка, которое приходится 
наблюдать кругом повсюду;

– в современной практике вос-
питания ребенок почти никогда не 
рассматривается как самодовлеющая 
цель, но всегда как орудие и средство 
к какой-то внешней и посторонней 
цели;

– воспитатели, исповедующие 
определенный идеал и живущие в 
рамках определенного общественно-
го порядка, всегда стремятся сделать 
ребенка воплощением своего идеала, 
всегда стремятся приготовить из него 
удобного члена того общественного 
строя, в котором они живут;

– истинный идеал воспитания 
заключается в том, чтобы обеспечить 
свободное развитие личности, осво-
бодить развитие ребенка от всех уз и 
пут, которые обыкновенно налагаются 
на это развитие, чтобы сделать его не-
зависимым от факторов религиозного, 
политического и социального харак-
тера, поскольку эти факторы имеют 
тенденцию сковать это свободное 
развитие;

– ребенок не является собствен-
ностью своих родителей и воспитате-
лей, государства и общества, с кото-
рой можно делать все что угодно;

– свободное воспитание не явля-
ется системой, так как всякая система 
воспитания, как система, есть ограни-
чение свободы и воспитателя, и вос-
питанника;
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– свободное воспитание предпо-
лагает не единообразие, а доведенное 
до крайних возможностей многообра-
зие воспитания, так как каждый ребе-
нок предполагает свою особую систе-
му воспитания;

– воспитатель должен любить ре-
бенка, принимать его таким, какой он 
есть;

– воспитатель должен наблюдать 
за ребенком, причем ключ к его пони-
манию ребенка дает только наблюде-
ние за проявлениями его свободной 
активности, которая только и раскры-
вает его истинную суть;

– свободное воспитание не может 
пониматься как умышленное форми-
рование ребенка сообразно опреде-
ленному идеалу человека, созданному 
воспитателем;

– ребенок, с которым имеет дело 
воспитатель, есть живой материал, 
следующий в своем развитии своим 
собственным законам, определяемым 
его индивидуальностью;

– необходимо сделать все возмож-
ное, чтобы индивидуальность ребенка 
могла развернуться на основе осво-
бождения творческих сил ребенка; 

– свободное воспитание отказы-
вается от любого насилия над ребен-
ком;

– теория свободного воспитания 
исходит из принципиального призна-
ния гармонии между индивидуаль-
ностью, с одной стороны, и миром и 
человечеством – с другой; 

– задача воспитания – помочь 
отдельному ребенку прийти к осоз-
нанию той естественной солидарнос-
ти, которая существует между ним и 
человечеством, между ним и миром, 

превратить это осознание в исходную 
точку и базис всей его последующей 
жизни;

– общественность, к развитию 
которой ведет выработка творческой 
индивидуальности, есть свободная 
общественность самобытных индиви-
дуальных личностей;

– творческая индивидуальность 
не может достигнуть сколько-нибудь 
высокого развития без широкого при-
общения к тому, что человеку дает 
культура, но личности надо предо-
ставить право брать и усваивать из 
современной культуры только то, что 
требует ее индивидуальность;

– свободное воспитание имеет 
активный характер, оно опирается на 
свободную активность ребенка, на его 
самодеятельность во всех ее формах, 
постепенно расширяя ее с ростом фи-
зических и духовных сил в нем;

– теория свободного воспитания 
выдвигает требование цельного, гар-
монического, всестороннего развития 
индивидуальности, развития каждой 
из духовной способностей, заложен-
ных в ней, но вместе с тем выдвигая 
тот принцип, что всякая жизнь, и 
духовная тоже, развивается и совер-
шенствуется только путем свободного 
проявления;

– начало активности в духовной 
жизни есть то, что может быть на-
звано волей в широком смысле этого 
слова, поэтому теория свободного 
воспитания выдвигает на первый план 
в области душевного развития разви-
тие воли;

– при выдвижении на первый 
план развития воли в широком смыс-
ле и сам интеллект получает более 
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здоровое и гармоническое развитие, 
достигает большего и эмоциональная 
сторона человеческой природы;

– от воли в широком смысле как 
психической активности вообще сле-
дует отличать волю в узком смысле 
как такую активность, при которой 
данная личность сознательно ставит 
себе те или другие цели и сознательно 
стремится к их достижению при помо-
щи выбранных ею средств;

– воля, понимаемая таким обра-
зом, есть высшая форма активности, 
которой последняя достигает и может 
достигнуть в человеке, это есть венец 
развития психической активности в 
индивидуальной человеческой лич-
ности;

– ребенок должен научиться как 
можно раньше сознательно ставить 
сам себе цели и сознательно стремить-
ся к их достижению при помощи им 
же самим избранных средств;

– свободный творческий произво-
дительный труд – это основа свобод-
ного воспитания;

– свободный творческий произ-
водительный труд приводит к такому 
общему образованию, которое свобод-
но и естественно вырастает из глубин 
интеллектуальной жизни ребенка, т. 
е. к истинному общему образованию, 
родившемуся изнутри, а не навязан-
ному извне, как это мы видим в наших 
современных школах;

– нравственный идеал должен 
быть создан каждым отдельным че-
ловеком самостоятельно для себя, и 
осуществление его должно принять 
форму свободного творческого произ-
водительного труда, охватывающего 
всю жизнь личности;

– теория свободного воспитания 
решительно выступает против обуче-
ния детей какому-либо твердо уста-
новленному догматическому кодексу 
морали, так как истинной нравствен-
ности, т. е. нравственности свободной, 
творческой, сознательной нельзя обу-
чить детей;

– религиозное воспитание не 
должно задаваться целью внедрить в 
детей ту или другую ортодоксальную 
религию; оно должно только помочь 
ребенку создать творческим путем 
самому себе религию и для этого до-
ставить ему возможно больший ма-
териал из области истории религий и 
знакомства его с различными много-
образными формами религий, сущес-
твующих на земном шаре;

– чем в больше степени воспита-
ние и жизнь ребенка будут построе-
ны так, что он будет себя чувствовать 
членом более или менее широкой 
творческой общественной группы, 
стремящейся к духовному обновлению 
жизни, тем более будет обеспечено и 
его совершенствование в духовном от-
ношении. 

1917 год стал годом революци-
онных потрясения для России. В ре-
зультате Февральской революции в 
стране было уничтожено царское са-
модержавие и установилась республи-
канская форма правления. В результа-
те Октябрьской революции к власти в 
России пришли большевики. 

К. Н. Вентцель позднее вспоми-
нал: «Наступил 1917 год, год двух 
наших революций – Февральской 
и Октябрьской. И я тоже стремил-
ся в меру своих сил принять участие 
в общем революционном движении, 
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охватившем Россию, и оказать то или 
другое идейное влияние на его ход. 
Одним из первых и насущных дел ре-
волюции мне представлялось, кроме 
социального переворота и строительс-
тва нового общества, в котором будет 
отсутствовать наемный труд и система 
капиталистического хозяйства, необ-
ходимость добиваться отделения шко-
лы от государства и провозглашения и 
проведения в жизнь Декларации прав 
ребенка»1.

14 апреля 1917 г. К. Н. Вентцель 
в докладе на открытом собрании 
Кружка свободного воспитания и об-
разования детей сформулировал свои 
идеи по вопросу отделения школы от 
государства. По его мнению: 

– школа не должна служить ору-
дием для осуществления тех или дру-
гих преходящих политических задач; 

– не должно существовать ни-
какой государственной школы с осо-
бым покровительством государства, с 
какими бы то ни было привилегиями 
и преимуществами, и с этой целью 
школа должна быть отделена от госу-
дарства; 

– школа должна быть свободной, 
независимой, самоуправляющейся, 
доступной и бесплатной для народа 
на всех ступенях (высшая, средняя и 
высшая школа) и находиться в руках 
самоуправляющихся органов (общин 
или свободных союзов); 

– школа должна свободно созда-
ваться путем свободной ассоциации 
составляющих ее элементов – уча-
щихся, родителей, педагогов; 

– организациям учащихся в деле 
преобразования школы на новых на-
чалах предстоит играть все большую и 
большую роль; 

– широкий простор и материаль-
ную поддержку из фонда народного 
просвещения должна получать всякая 
серьезная реформаторская инициати-
ва.

25 сентября 1917 г. К. Н. 
Вентцель пишет, а позднее и публику-
ет Декларацию прав ребенка. В этом 
документе, значительно более ради-
кальном, чем Декларация прав ребен-
ка, которая была принята спустя 42 
года на 841-м пленарном заседании 
Генеральной Ассамблеи Организации 
Объединенных Наций (резолюция 
1386), он развивал идеи, выражавшие 
требования искоренить порабощение 
и неравенство, обусловленное разли-
чием возрастов. Так как Декларация 
прав ребенка исключительно важ-
на для понимания взглядов К. Н. 
Вентцеля, приведем полный текст 
его работы в том виде, как он был 
опубликован автором в приложении 
к третьему изданию книги «Теория 
свободного воспитания и идеальный 
детский сад»: 

1. Каждый ребенок, рождающийся 
на свет, каково бы ни было социальное 
положение его родителей, имеет право 
на существование, то есть ему должна 
быть обеспечена определенная сово-
купность жизненных условий, как она 
устанавливается гигиеною детского 
возраста, необходимых для сохране-
ния и развития его организма и для 
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успешной борьбы последнего с враж-
дебными жизни влияниями.

2. Забота о доставлении детям 
требуемых гигиеною детского воз-
раста жизненных условий лежит на 
родителях, на обществе в его целом, 
на государстве. Роль каждого из этих 
факторов и их взаимное отношение в 
деле доставления ребенку этих усло-
вий определяются соответствующими 
узаконениями.

3. Каждый ребенок, какого бы 
возраста он ни был, есть определен-
ная личность и ни в каком случае не 
может считаться ни собственностью 
своих родителей, ни собственностью 
общества, ни собственностью госу-
дарства.

4. Каждый ребенок имеет право 
выбирать себе ближайших воспитате-
лей и отказываться и уходить от своих 
родителей, если они оказываются пло-
хими воспитателями. Это право ухода 
от родителей принадлежит ребенку во 
всяком возрасте его жизни, причем 
государство и общество должны за-
ботиться о том, чтобы никакие пере-
мены в этом отношении не повлекли 
за собою ухудшение в материальных 
условиях жизни ребенка.

5. Каждый ребенок имеет право на 
свободное развитие всех заложенных 
в нем сил, способностей и дарований, 
то есть право на воспитание и образо-
вание, сообразное с его индивидуаль-
ностью. Осуществление этого права 
должно быть гарантировано бесплат-
ным предоставлением ему во всех воз-
растах его жизни соответствующих 
воспитательных и образовательных 
учреждений, где бы все стороны его 
природы и характера получили наибо-

лее благоприятные условия для своего 
гармонического развития.

6. Ни один ребенок не может быть 
насильственно принуждаем к посеще-
нию того или другого воспитательного 
или образовательного учреждения. 
Воспитание и образование на всех его 
ступенях являются свободным делом 
ребенка. Каждый ребенок имеет пра-
во уклониться от того воспитания и 
образования, которое идет вразрез с 
его индивидуальностью.

7. Каждый ребенок с того возрас-
та, когда это сделается для него воз-
можным, должен принимать участие в 
общественно необходимом, промыш-
ленном, земледельческом или каком-
либо ином производительном труде, 
в размере, определяемом его силами 
и способностями. Этот труд, однако, 
не только не должен наносить ущерб 
физическому здоровью детей или 
служить помехой в деле их духовного 
развития, но должен слиться в одно 
целое со всей системой воспитания и 
образования народа. Должны быть 
отведены определенные участки зем-
ли, организованы специальные мас-
терские или созданы какие-либо иные 
учреждения для других возможных 
видов общественно необходимого тру-
да, тесно связанные с воспитательны-
ми и образовательными учреждениями 
для детей. Создание подобного рода 
мест для общественно необходимого 
труда даст возможность осуществить 
одно из священнейших прав ребенка 
– не чувствовать себя паразитом, со-
знавать, что он хотя отчасти окупает 
расходы общества по его воспитанию 
и образованию и по сохранению его 
жизни, а главное, обладать сознанием 
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того, что жизнь его не только может 
иметь общественную ценность в буду-
щем, но имеет ее уже и в настоящем, 
что он уже и в данный момент явля-
ется участником и строителем обще-
ственной жизни.

8. Ребенок во всех возрастах своей 
жизни в своей свободе и правах ра-
вен со взрослым совершеннолетним 
человеком. Если те или другие права 
не осуществляются им, то это должно 
быть обусловлено только отсутствием 
у него необходимых для осуществления 
этих прав физических и духовных сил. 
При наличности же последних возраст 
не должен служить ограничением к 
пользованию его этими правами.

9. Свобода заключается в воз-
можности делать все, что не наносит 
вреда физическому и духовному раз-
витию ребенка и не вредит другим 
людям. Таким образом, пользование 
каждого ребенка своими естественны-
ми правами не должно встречать иных 
границ, кроме тех, которые диктуются 
законами нормального физического и 
духовного развития самого ребенка, 
и кроме тех, которые гарантируют 
другим членам общества пользование 
теми же правами.

10. Та или другая группа детей в 
своих взаимных отношениях между 
собой и в своих отношениях к окру-
жающим ее взрослым может быть 
подчинена правилам, запрещающим 
действия, наносящие вред обществен-
ному целому. Все, что не запрещено 
этими правилами, не должно встре-
чать препятствий к своему осущест-
влению. Никто из детей не должен 
быть принуждаем к деланию того, что 
не предписано этими правилами.

11. Правила, которым подчиняется 
та или другая группа детей и связан-
ных с ними общей жизнью взрослых, 
должны быть выражением общей их 
воли. Всем детям должно быть пре-
доставлено право участвовать в со-
ставлении тех правил, которыми ре-
гулируется их жизнь и деятельность. 
Каковы бы ни были эти правила, они 
должны быть одинаковы для всех, как 
для детей, так и для связанных с ними 
взрослых, при непременном условии, 
чтобы они не стояли в противоречии 
с требованиями социальной справед-
ливости.

12. Никто, ни родители, ни об-
щество, ни государство, не могут 
принуждать ребенка обучаться той 
или другой определенной религии или 
принудительно исполнять ее обряды.

13. Ни один ребенок не должен 
терпеть стеснения из-за своих убеж-
дений, лишь бы их проявления не на-
рушали равные права других членов 
общества, взрослых и детей.

14. Каждый ребенок может сво-
бодно выражать в письменной или 
устной форме свои мнения и мысли 
в той же степени, в какой этим пра-
вом пользуются и взрослые люди, то 
есть с теми только ограничениями, 
которые диктуются благом общества 
и составляющих его личностей и кото-
рые должны быть точно установлены 
законом.

15. Каждый ребенок пользует-
ся правом образовывать с другими 
детьми или взрослыми те или дру-
гие союзы, кружки и тому подобные 
общественные соединения в той же 
мере, в какой это право принадлежит 
и взрослым людям. Безусловно за-
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прещается образование таких союзов, 
которые преследуют цели и задачи, 
стоящие в противоречии с истинным 
благом ребенка и его нормальным 
физическим и духовным развитием, а 
также в той или другой мере нанесе-
ния вреда обществу в его целом или 
составляющим его личностям. Эти 
случаи должны быть точно оговорены 
в законе.

16. Ни один ребенок не может 
быть подвергнут лишению свободы, 
кроме тех случаев, точно формули-
руемых в законе, когда этого требует 
благо ребенка и окружающего его об-
щества. Также ни один ребенок не мо-
жет быть подвергнут никакому нака-
занию. С проступками и недостатками 
ребенка должно бороться при помощи 
соответствующих воспитательных уч-
реждений, путем просвещения или ле-
чения его, а не наказанием и всякими 
мерами репрессивного характера.

17. Государство и общество долж-
ны всеми средствами наблюдать за 
тем, чтобы все перечисленные в пре-
дыдущих параграфах права ребенка 
не терпели ни в чем умаления; они 
должны ограждать эти права от вся-
ких попыток покушения на них и всех, 
кто не исполняет своих обязанностей 
по отношению к молодому поколению, 
должны принуждать к этому.

18. Для реального осуществления 
прав ребенка должен быть образован 
особый фонд молодого поколения, 
достаточный для того, чтобы права 

ни одного ребенка ни в чем не терпе-
ли умаления. Фонд этот может быть 
образован путем установления специ-
ального налога или путем отчисления 
из общих государственных средств. 
Расходы, производимые из этого 
фонда, должны находиться под стро-
гим общественным контролем1.

В 1919–1922 гг. К. Н. Вентцель 
жил в Воронеже, а затем вновь вер-
нулся в Москву. Он продолжал актив-
но работать. После революционных 
событий 1917 г. К. Н. Вентцель раз-
рабатывает концепцию космического 
воспитания, выводя синтез идей сво-
бодного развития человеческой инди-
видуальности в свободном солидарном 
обществе на планетарный уровень2. Он 
трактовал личность как неотъемлемую 
часть всеобъемлющего целостного 
Космоса, исходил из нерасторжимос-
ти и органического единства Человека, 
Человечества и Вселенной, следуя 
логике таких выдающихся русских 
мыслителей, как В. И. Вернадский, 
В. В. Докучаев, Н. Ф. Федоров, 
К. Э. Циолковский, А. А. Чижев-
ский. 

Первый шаг к разработке идей 
космической педагогики К. Н. 
Вентцель сделал в работе «Религия 
Творческой Жизни», создание кото-
рой было во многом стимулировано 
кровавыми ужасами Первой мировой 
войны и революционной катастро-
фой, которая разразилась в России. 
Первый вариант этого фундаменталь-
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ного неопубликованного труда был 
подготовлен им в 1918 г., а завершен-
ный текст датируется 1923 г. 

Не понимая и не принимая на-
силия одних людей над другими, 
К. Н. Вентцель пришел к выводу о 
необходимости создания новой ре-
лигии, которую он назвал «Религия 
Творческого Развивающегося Бога 
– Единой Целостной Жизни и 
Вселенной». Трактуя новую фило-
софию религии как творческое жиз-
неописание, жизнечувствование и 
жизнеустремление духовно освобож-
денного человека, которое допускает 
бесконечное разнообразие индивиду-
альных форм своего выражения, он 
подчеркивал, что эта религия отрица-
ет какой бы то ни было догматизм. 

По замыслу К. Н. Вентцеля, 
новая религия должна строиться на 
цельном, едином, гармоническом со-
знании свободной творческой личнос-
ти, расширяющемся во все стороны, 
достигающем наибольшего своего 
выражения и глубины. Эта религия не 
требует установления какой-либо цер-
кви как особой формы общественного 
соединения лиц, исповедующих ее. 
Она должна носить антицерковный 
характер, потому что церковь и все, 
что по духу похоже на нее, по мнению 
В. Н. Вентцеля, есть не что иное, как 
вид организованного духовного на-
силия над человеческими душами. В 
связи с этим он развивал идеи культа 
единой целостной Вселенной с проис-
ходящей в ней творческой эволюцией 
жизни, культа единого творческого 
человечества или истории, ведущих 
к прогрессивному осуществлению 
высших нравственных и общечелове-

ческих идеалов. По замыслу К. Н. 
Вентцеля, культ должен был явиться 
тем оформлением, в котором получит 
свое символическое выражение новое 
творческое жизнеописание. 

Формулируя психолого-педа-
гогические основы новой религии, 
К. Н. Вентцель утверждал, что в 
культе творческой личности важней-
шую роль будет играть культ ребенка, 
потому что ребенок является тем, че-
рез что жизнь человечества постоянно 
сохраняет характер свежести и аромат 
молодости. 

Размышляя о необходимости вос-
становления единства личности каж-
дого отдельного человека с другими 
людьми, с человечеством в целом, 
с Вселенной, К. Н. Вентцель видел 
необходимость в обретении ими все 
более совершенных форм единства, 
цельности и гармонии: 

Единое цельное гармоническое 
сознание все более становится фун-
даментом, на котором строится и в 
области познания, и в сфере нравс-
твенной деятельность человека и в 
области познания прекрасного, и в 
его религиозном творчестве, и в его 
преобразованиях форм общественной 
жизни Человечества и влиянии на ис-
торический ход его развития. Везде, 
во всех сферах и областях жизни про-
является стремление к единству, цель-
ности и гармонии. И это стремление 
все более растет и становится более 
широким. <…> 

Все это должно повлечь за со-
бою такой глубокий переворот, такое 
изменение перспективы и общей ори-
ентации, все громадные последствия 
которого трудно и измерить. Только 
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незначительное меньшинство среди 
Человечества, да и то в подавляющем 
числе в слабой степени, стало всту-
пать в эту третью стадию развития 
сознания, только у немногих начало 
намечаться развитие Космического 
Сознания и высших форм Сознания 
Человечества. <…> 

Для достижения этого требуется 
коренной переворот в воспитании и 
самовоспитании и молодого, и взрос-
лого поколения. <…> Надо сделать 
воспитание свободным и надо индиви-
дуальную человеческую личность…, 
гармоническую и единую, сделать его 
основой и верховной целью. Сейчас 
воспитание имеет односторонне ин-
теллектуалистический характер, пре-
следует главным образом развитие 
интеллекта и то далеко не полное, а 
тех или других его сторон, важных 
для практической жизни. Оно должно 
принять характер целостности и гар-
монии и начать равномерно развивать, 
что касается душевной жизни, все сто-
роны сознания в их связном, неразде-
льном единстве, должно развивать в 
личности единое и цельное сознание. 
И интеллект не должен быть выдвига-
емым на первое место, как теперь, но 
ему должна быть отведена та роль, ко-
торая не ведет к нарушению единства 
и цельности сознания. Рядом с ним и 
одинаковое место должна занять куль-
тура чувства, культура эмоциональной 
стороны и культура воли. <…> 

И при воспитании в целом, и при 
каждом отдельном воспитательном 

шаге, при каждой отдельной воспи-
тательной мере [нужно] иметь в виду 
цельную личность, иметь в виду разви-
тие ее сознания к все более совершен-
ным формам единства и гармонии. Но 
это единое гармоническое сознание в 
личности может быть культивировано 
только в том случае, если параллельно 
с этим развивается все в более рас-
тущей степени и сознание единства, 
цельности и гармонии развивающейся 
индивидуальной жизни с развиваю-
щейся Жизнью Вселенной и с разви-
вающейся Жизнью Человечества1. 

В 1925 г. в статье «Проблемы 
космического воспитания» К. Н. 
Вентцель, развивая идеи, изложенные 
в рукописи «Религия Творческой жиз-
ни», обосновал необходимость особо-
го космического воспитания, которое, 
по его мнению, должно равноправно 
существовать наряду с индивидуаль-
ным и социальным воспитанием. В 
этой связи он писал: 

Мы говорим о социальном воспи-
тании, о воспитании человека как члена 
общества, в педагогике даже возникло 
целое течение, носящее название «со-
циальная педагогика». Но человек не 
только часть некоторого социального 
целого, будет ли это целое называться 
семьей, народом, классом, человечес-
твом, – он также часть того целого, 
которое мы называем Вселенной или 
космосом, каковой мы тоже могли бы 
рассматривать как своего рода уни-
версальное общество, охватывающее 
в себе все существа, стоящие только 
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на различных ступенях развития. То, 
что человек представляет часть кос-
моса, есть факт, с которым так или 
иначе надо считаться, и если мы гово-
рим о воспитании человека в качестве 
члена человеческого общества более 
или менее широких размеров, то явля-
ется также совершенно правомерным 
говорить о воспитании человека в ка-
честве члена космоса, как гражданина 
Вселенной. <…> 

Космос тоже, как и общество, 
подразумевает общность жизни меж-
ду тем, что мы могли бы назвать его 
составными частями. Одними из таких 
составных частей являются человечес-
кий индивидуум, которого воспитыва-
ют, и воспитатель его. Посмотрим, 
какие цели должен ставить себе пос-
ледний в области воспитания, если 
он имеет в виду, что тот индивидуум, 
которого он воспитывает, является 
составной частью космоса, и живет 
с последним, как и сам воспитатель, 
общею жизнью, одним словом, когда 
воспитание принимает космический 
характер. Если высшей задачей ин-
дивидуального воспитания является 
наиболее полное и широкое развитие 
в воспитаннике личного самосозна-
ния, если высшею целью социального 
воспитания является воспитание в нем 
социального самосознания, то анало-
гично с этим и высшей задачей кос-
мического воспитания будет являться 
развитие в нем космического самосо-
знания, то есть сознания самого себя 
как неразрывной части космоса. Цель 
индивидуального воспитания в том, 
чтобы индивидуум сознал свою лич-
ную жизнь в ее целостности, единс-

тве, сознал, что все процессы жизни, 
которые одновременно протекают в 
нем, составляют одно целое единство, 
что такое же единство представляет 
его жизнь, рассматриваемая как ряд 
последовательных моментов. Цель 
социального воспитания заключает-
ся в том, чтобы индивидуум сознал 
свое единство с некоторой социальной 
группой, все более расширяющейся 
по своим размерам и поднимающейся 
в своем развитии к все более и более 
высоким формам. В конечном процес-
се эта социальная форма имеет [воз-
можность] стать всем человечеством. 
Подобно этому можно сказать, что и 
цель космического воспитания заклю-
чается в том, чтобы довести воспи-
танника до сознания общности своей 
жизни с жизнью космической, до со-
знания того, что он со всем космосом 
составляет одно единое нераздельное 
целое, которое развивается в каком-то 
направлении, и что он, хочет ли этого 
или не хочет, так или иначе принимает 
то или другое участие в этом процессе 
развития космической жизни. 

Основою индивидуального воспи-
тания является естественное единство 
жизни индивидуальной человечес-
кой личности, основою социального 
воспитания – естественное единство 
жизни данной человеческой личнос-
ти с окружающим ее человеческим 
обществом более или менее широких 
размеров, основою космического вос-
питания является естественное единс-
тво жизни воспитываемой личности с 
жизнью всего беспредельного космо-
са. Сделать это единство сознатель-
ным и притом в наибольшей возмож-
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ной степени – такова цель воспитания 
во всех трех отмеченных случаях1. 

После серии публикаций работ 
К. Н. Вентцеля в 1923 г. издание его 
трудов прекратилось в России поч-
ти на 70 лет. Только в конце 1992 
г. в первом выпуске педагогичес-
кого альманаха «Свободное воспи-
тание. ВЛАДИ – DLADI» были 
вновь опубликованы статьи К. Н. 
Вентцеля «Культура и воспитание», 
«Нравственное воспитание и свобо-
да» и «О религиозном воспитании», 
положив начало новому этапу издания 
произведений педагога2. 

К. Н. Вентцель прожил долгую 
жизнь. Он умер в Москве в 1947 г., 
немного не дожив до своего 90-летия. 
1930–1940-е годы оказались для 
К. Н. Вентцеля временем нищеты 
и забвения. Он продолжал рабо-
тать, не имея ни малейшей надежды 
на публикацию своих текстов, хотя 
именно в это время им были написа-
ны такие выдающиеся произведения, 
как «Философия творческой воли» 
(1937) и «Лучи света на пути твор-
чества» (1937). 

Статью «Лучи света на пути твор-
чества», опубликованную только в 
1993 г., он закончил такими словами: 

«Тому, кто хочет успешно идти по 
пути творчества и освобождения от 
цепей невидимого рабства, не свер-

тывая в сторону от простиравшейся 
перед ним дороги и не будучи вынуж-
денным иногда двигаться и отступать 
назад, можно сказать только одно: 

1. Держись крепко за свое Высшее 
«Я», вечное и бессмертное. 

2. Слушай только голос свободно-
го творческого сознания. 

3. Устремляй свои духовные взоры 
на самое идеальное, на самое возвы-
шенное, что ты только можешь пред-
ставить себе, на то, что еще невидимо 
телесными очами, на то, что еще не 
имеет бытия и формы, но с необхо-
димостью должно осуществиться и 
наконец осуществится в грядущем во 
всей своей дивной красоте, во всем 
своем великолепии, во всей своей ис-
тине и правде. 

Пусть воодушевляет тебя эта вера, 
и пусть в минуты страданий, отчаяния 
и тяжких испытаний, которые порой 
приносит нам жизнь в настоящее вре-
мя, она даст и мир, и покой мятущейся 
и измученной душе!»3 

К. Н. Вентцель был угнетен со-
ветской действительностью, особенно 
тяжело он переживал сталинский тер-
рор и репрессии, отсутствие возмож-
ности открыто выражать свои мысли. 
Об этом свидетельствуют сохранив-
шиеся записи в его дневнике. 

Последний всплеск надеж-
ды что-то изменить в окружающей 

Памятные даты истории образования и педагогики....51

1 Вентцель К. Н. Проблема космического воспитания // Свободное воспитание. ВЛАДИ 
– VLADI: педагогический альманах. С. 10, 12–13. 
2 Вентцель К. Н. Свободное воспитание: сб. избр. тр. / сост. Л. Д. Филоненко. М., 1993; 
Вентцель / сост. и авт. предисловия Г. Б. Корнетов, М. В. Богуславский. М., 1999; Жизнь 
и педагогика Константина Вентцеля / ред.-сост. Г. Б. Корнетов. М., 2007; Свободное вос-
питание в России: К. Н. Вентцель и С. Н. Дурылин: Антология педагогической мысли / 
ред.-сост. Г. Б. Корнетов. М., 2008 и др. 
3 Вентцель К. Н. Лучи света на пути творчества // Вентцель К. Н. Свободное воспитание. 
С. 155–156.



его общественной жизни 79-лет-
ний мыслитель пережил в связи с 
публикацией проекта Конституции 
СССР 1936 г. Он написал пись-
мо в редакцию газеты «Известия». 
Копия письма сохранилась в архиве 
(Научный архив Российской ака-
демии образования. Ф. 23. Оп. 1. 
Ед. хр. 16. С. 32–34). В письме 
К. Н. Вентцель обосновывал необхо-
димость построить систему образова-
ния в духе идей автономии и свободы, 
организации самоуправления школы 
на всех ее ступенях во избежание вся-
кого давления на нее со стороны го-
сударства. Кроме того, он предлагал 
предоставить всем гражданам «право 
свободной критики высших законо-
дательных и правительственных уч-
реждений и лиц», без опасения быть 
объявленными врагами народа. Более 
того, он выступал за безусловную от-
мену смертной казни и замену тюрем и 
мест заключения преступников такими 
учреждениями, которые задавались 
бы целью не столько мстить и карать, 
сколько перевоспитывать, и требовал 
«амнистии всем политическим пре-
ступникам, находящимся в настоящее 
время в местах заключения и ссылки». 
До сих пор остается загадкой, почему 
К. Н. Вентцель не был арестован пос-
ле отправки этого письма1. 

Теория свободного воспитания ак-
туализировалась в России в 1990-х 
гг. Она оказалась во многом созвуч-
ной идеям американского психолога и 
педагога К. Роджерса, изложенным в 
книге «Свобода учиться», положени-

ям представителей антипедагогики и 
критической педагогики, получивших 
распространение на Западе во второй 
половине ХХ столетия. В России в 
конце 1990-х – 2010-х гг. оформи-
лась педагогика свободы, ставшая 
преемницей и продолжательницей 
традиций свободного воспитания. 

Современной педагогике свобо-
ды, получившей развитие в работах 
О. С. Газмана, Г. Б. Корнетова, Н. 
Б. Крыловой, А. Н. Тубельского, 
И. Д. Фрумина, присущи следующие 
основные черты: 

– убеждение, что человек от рож-
дения обладает имманентной актив-
ностью, стремлением к творчеству, 
огромным позитивным потенциалом, 
требующим развития;

– установка на безусловное при-
нятие каждого ребенка таким, каков 
он есть, на необходимость уважать 
его;

– стремление понять ребенка и 
признание, что его понимание воз-
можно лишь при условии предостав-
ления ему свободы;

– отношение к детству как к само-
ценному периоду в жизни каждого че-
ловека, значение которого в принципе 
не может быть сведено к подготовке 
ребенка к будущей «полноценной» 
взрослой жизни;

– признание основой полноценно-
го развития человека свободное осво-
ение окружающего его мира, активное 
накопление им собственного опыта, 
самостоятельное приобретение кото-
рого должно обеспечивать как реали-
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предисловия Г. Б. Корнетов, М. В. Богуславский. М., 1999. С. 28.



зацию потенциала ребенка, так и его 
вхождение в жизнь общества, овладе-
ние культурой;

– понимание воспитания и обуче-
ния как предельно индивидуализиро-
ванных способов развития внутрен-
него потенциала ребенка посредством 
создания для него особых педаго-
гических условий, образовательной 
среды, поддерживающих и стимули-
рующих естественный рост человека и 
максимально приближенных к реаль-
ной жизни;

– стремление организовать пе-
дагогический процесс «исходя из ре-
бенка», на основе самого тщательного 
изучения как общих закономерностей 
физического, психического, соци-
ального, нравственного становления 
детей, так и особенностей каждого 
конкретного человека (здоровья и 
наличного опыта, потребностей и спо-
собностей, интересов и желаний), а 
также его социального окружения;

– исключение возможности како-
го-либо насилия по отношению к де-
тям как участникам педагогического 

процесса, признание их полноправны-
ми субъектами процессов воспитания 
и обучения, равноправными сотруд-
никами своих наставников в образо-
вании;

– установка на предоставление 
детям максимальной свободы в обра-
зовании при одновременном создании 
условий для формирования у каждого 
ребенка ответственного отношения к 
своим поступкам, умения делать вы-
бор и понимать его возможные пос-
ледствия;

– стремление организовать про-
странство жизни и развития детей 
таким образом, чтобы они усваивали 
ценность свободы, приучались жить в 
условиях свободы;

– определение роли учителя (вос-
питателя) как сотрудника и помощни-
ка ребенка, организатора той среды, в 
которой дети живут, развивают свой 
потенциал, накапливают жизненный 
опыт, как человека, поддерживающе-
го их активность и содействующего 
осознанию собственных проблем и 
поиску путей и способов их решения. 
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К. Н. Вентцель

з пережитого-передуманного,
перечувствованного 

и сделанного1
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Наступил 1917 год, год двух на-
ших революций – Февральской и 
Октябрьской. И я тоже стремился 
в меру своих сил принять участие в 
общем революционном движении, 
охватившем Россию, и оказать то или 
другое идейное влияние на его ход. 
Одним из первых и насущных дел ре-
волюции мне представлялось, кроме 
социального переворота и строительс-
тва нового общества, в котором будет 
отсутствовать наемный труд и система 
капиталистического хозяйства, необ-
ходимость добиваться отделения шко-
лы от государства и провозглашения и 
проведения в жизнь декларации прав 
ребенка. И с этой целью мною была 
составлена статья «Отделение школы 
от государства и декларация прав ре-
бенка», изданная отдельной брошюрой 
«Библиотекой свободного воспитания 
и образования и защиты детей». По 
вопросу об отделении школы от го-
сударства я поместил также статью в 
журнале «Клич», а «Провозглашение 
декларации ребенка» было помещено 
и в журнале «Свободное воспитание» 
и в приложении к моей книге «Теория 
свободного воспитания и идеальный 

детский сад». Этим своим статьям я 
придаю особенное значение и считаю 
их одним из важнейших дел своей 
жизни, потому что в них дело идет об 
идеях, ясное осознание которых и ре-
ализация повлечет за собою глубокий 
переворот в жизни человечества, более 
глубокий, чем которым даже чревата 
не только политическая, но даже со-
циальная революция. На вторую свою 
статью я смотрю как на манифест той, 
еще не народившейся партии (я верю 
в то, что она в ближайшем времени 
народится), к которой я принадлежу. 
Ввиду такой важности, придаваемой 
мною этой статье, и ввиду ее неболь-
шого объема я воспроизвожу ее цели-
ком.

ПРОВОЗГЛАШЕНИЕ 
ДЕКЛАРАЦИИ ПРАВ 

РЕБЕНКА
До сих пор во всех цивилизован-

ных странах всего земного шара ребе-
нок, понимая это слово в самом ши-
роком его значении, как обнимающее 
не только возраст первоначального 
детства, но и отрочество и юность, яв-
ляется угнетенным существом.



Наряду со всеми другими видами 
порабощения и общественного нера-
венства существует порабощение и 
неравенство, обусловленное различием 
возрастов. Все человечество делится на 
две большие половины: на совершенно-
летних, взрослых, старшее поколение и 
на несовершеннолетних, детей, моло-
дое поколение. И первое, т. е. старшее, 
поколение продолжает все еще оста-
ваться хозяином жизни и держать в 
своей власти второе, т. е. детей. Этому 
должен быть положен конец. С одной 
стороны, старшее поколение, если оно 
сознает свою ответственность перед 
будущим, должно добровольно отка-
заться от своей власти, с другой сто-
роны – молодое поколение, особенно 
в его верхних слоях, обладающих для 
этого достаточными данными, должно 
само бороться за свое собственное ос-
вобождение. Освобождение молодого 
поколения не может быть только делом 
рук взрослого поколения, но должно 
быть и делом рук самого молодого по-
коления. И то и другое во всех странах 
должны добиваться провозглашения 
декларации прав ребенка. Эта декла-
рация могла бы быть формулирована 
примерно в следующих 18 параграфах.

Декларация прав ребенка
1. Каждый ребенок, рождающийся 

на свет, каково бы ни было социальное 
положение его родителей, имеет право 
на существование, т. е. ему должна 
быть обеспечена определенная сово-
купность жизненных условий, как она 
устанавливается гигиеною детского 
возраста, необходимых для сохране-
ния и развития его организма и для 

успешной борьбы последнего с враж-
дебными влияниями жизни.

2. Забота о доставлении детям 
требуемых гигиеною детского воз-
раста жизненных условий лежит на 
родителях, на обществе в его целом, 
на государстве, роль каждого из этих 
факторов и их взаимное отношение в 
деле доставления ребенку этих усло-
вий определяются соответствующими 
узаконениями.

3. Каждый ребенок, какого бы 
возраста он ни был, есть определен-
ная личность и ни в каком случае не 
может считаться ни собственностью 
своих родителей, ни собственностью 
общества, ни собственностью госу-
дарства.

4. Каждый ребенок имеет право 
выбирать себе ближайших воспитате-
лей и отказываться и уходить от своих 
родителей, если они оказываются пло-
хими воспитателями. Это право ухода 
от родителей принадлежит ребенку во 
всяком возрасте его жизни, причем 
государство и общество должны за-
ботиться о том, чтобы никакие пере-
мены в этом отношении не повлекли 
за собою ухудшение в материальных 
условиях жизни ребенка.

5. Каждый ребенок имеет право на 
свободное развитие всех заложенных 
в нем сил, способностей и дарований, 
т. е. право на воспитание и образова-
ние, сообразное с его индивидуаль-
ностью. Осуществление этого права 
должно быть гарантировано бесплат-
ным предоставлением ему во всех воз-
растах его жизни соответствующих 
воспитательных и образовательных 
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учреждений, где бы все стороны его 
природы и характера получили наибо-
лее благоприятные условия для своего 
гармонического развития.

6. Ни один ребенок не может быть 
насильственно принуждаем к посеще-
нию того или другого воспитательного 
или образовательного учреждения.

Воспитание и образование на всех 
его ступенях являются свободным де-
лом ребенка. Каждый ребенок имеет 
право уклониться от того воспитания 
и образования, которое идет вразрез с 
его индивидуальностью.

7. Каждый ребенок с того возрас-
та, когда это сделается для него воз-
можным, должен принимать участие в 
общественно необходимом, промыш-
ленном, земледельческом или каком-
либо ином производительном труде, 
в размере, определяемом его силами 
и способностями. Этот труд, однако, 
не только не должен наносить ущерб 
физическому здоровью детей или слу-
жить помехой в деле их духовного раз-
вития, но должен слиться в одно целое 
со всей системой воспитания и обра-
зования народа. Должны быть отве-
дены определенные участки земли, 
организованы специальные мастерс-
кие или созданы какие-либо иные уч-
реждения для других возможных ви-
дов общественно необходимого труда, 
тесно связанные с воспитательными и 
образовательными учреждениями для 
детей. Создание подобного рода мест 
для общественно необходимого труда 
даст возможность осуществить одно 
из священнейших прав ребенка – не 
чувствовать себя паразитом, созна-

вать, что он хотя отчасти окупает 
расходы общества по его воспитанию 
и образованию и по сохранению его 
жизни, а главное, обладать сознанием 
того, что жизнь его не только может 
иметь общественную ценность в буду-
щем, но имеет ее уже и в настоящем, 
что он уже и в данный момент явля-
ется участником и строителем обще-
ственной жизни.

8. Ребенок во всех возрастах сво-
ей жизни в своей свободе и правах 
равен со взрослым совершеннолетним 
человеком.

Если те или другие права не осу-
ществляются им, то это должно быть 
обусловлено только отсутствием у 
него необходимых для осуществления 
этих прав физических и духовных сил. 
При наличности же последних воз-
раст не должен служить ограничением 
к пользованию его этими правами.

9. Свобода заключается в воз-
можности делать все, что не наносит 
вреда физическому и духовному раз-
витию ребенка и не вредит другим 
людям. Таким образом, пользование 
каждого ребенка своими естественны-
ми правами не должно встречать иных 
границ, кроме тех, которые диктуются 
законами нормального физического и 
духовного развития самого ребенка, 
и кроме тех, которые гарантируют 
другим членам общества пользование 
теми же правами.

10. Та или другая группа детей в 
своих взаимных отношениях между 
собой и в своих отношениях к окру-
жающим ее взрослым может быть 
подчинена правилам, запрещающим 
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действия, наносящие вред обществен-
ному целому. Все, что не запрещено 
этими правилами, не должно встре-
чать препятствий к своему осущест-
влению. Никто из детей не должен 
быть принуждаем к деланию того, что 
не предписано этими правилами.

11. Правила, которым подчиняется 
та или другая группа детей и связан-
ных с ними общей жизнью взрослых, 
должны быть выражением общей их 
воли. Всем детям должно быть предо-
ставлено право участвовать в состав-
лении тех правил, которыми регулиру-
ется их жизнь и деятельность. Каковы 
бы ни были эти правила, они должны 
быть одинаковы для всех, как для де-
тей, так и для взрослых, при непре-
менном условии, чтобы они не стояли 
в противоречии с требованиями соци-
альной справедливости.

12. Никто, ни родители, ни об-
щество, ни государство, не могут 
принуждать ребенка обучаться той 
или другой определенной религии или 
принудительно исполнять ее обряды.

13. Ни один ребенок не должен 
терпеть стеснения из-за своих убеж-
дений, лишь бы их проявления не на-
рушали равные права других членов 
общества, взрослых и детей.

14. Каждый ребенок может сво-
бодно выражать в письменной или ус-
тной форме свои мнения и мысли в той 
же степени, в какой этим правом поль-
зуются и взрослые люди, т. е. с теми 
только ограничениями, которые дик-
туются благом общества и составляю-
щих его личностей и которые должны 
быть точно установлены законом.

15. Каждый ребенок пользуется 
правом образовывать с другими де-
тьми или взрослыми те или другие со-
юзы, кружки и тому подобные обще-
ственные соединения в той же мере, в 
какой это право принадлежит и взрос-
лым людям. Безусловно запрещается 
образование таких союзов, которые 
преследуют цели и задачи, стоящие в 
противоречии с истинным благом ре-
бенка и его нормальным физическим 
и духовным развитием, а также в той 
или другой мере нанесения вреда об-
ществу в его целом или составляющим 
его личностям. Эти случаи должны 
быть точно оговорены в законе.

16. Ни один ребенок не может 
быть подвергнут лишению свободы, 
кроме тех случаев, точно формулируе-
мых в законе, когда этого требует бла-
го ребенка и окружающего его обще-
ства. Также ни один ребенок не может 
быть подвергнут никакому наказа-
нию. С проступками и недостатками 
ребенка должно бороться при помощи 
соответствующих воспитательных уч-
реждений, путем просвещения или ле-
чения его, а не наказанием и всякими 
мерами репрессивного характера.

17. Государство и общество долж-
ны всеми средствами наблюдать за 
тем, чтобы все перечисленные в пре-
дыдущих параграфах права ребенка 
не терпели ни в чем умаления; они 
должны ограждать эти права от вся-
ких попыток покушения на них и всех, 
кто не исполняет своих обязанностей 
по отношению к молодому поколению, 
должны принуждать к этому.
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18. Для реального осуществления 
прав ребенка должен быть образован 
особый фонд молодого поколения, 
достаточный для того, чтобы права 
ни одного ребенка ни в чем не терпе-
ли умаления. Фонд этот может быть 
образован путем установления специ-
ального налога или путем отчисления 
из общих государственных средств. 
Расходы, производимые из этого 
фонда, должны находиться под стро-
гим общественным контролем.

Такова декларация прав ребенка, 
осуществления и всеобщего призна-
ния которой на всем земном шаре 
надо добиваться во что бы то ни 
стало. В этом заинтересованы все 
народы, все национальности, если 
только они понимают свои истинные 
интересы, потому что тот народ и та 
национальность, которые первыми 
осуществят декларацию прав ребенка, 
достигнут и наиболее яркого и пыш-
ного выявления своеобразных черт 
народности и национальности. В этом 
заинтересованы и все те политические 
соединения, которые в настоящее вре-
мя именуются государствами, потому 
что только признание декларации 
прав ребенка даст им возможность 
стать идеальными формами общежи-
тия, воплощающими в себе максимум 
социальной правды и справедливости. 
В этом, наконец, заинтересовано все 
человечество, потому что только все-
общее, наиболее полное и широкое 
проведение в жизнь декларации прав 
ребенка даст возможность человечес-
тву в его целом составе достигнуть 

возрождения и полного обновления 
всех сторон и личной, и общественной 
жизни, достигнуть установления на 
земле того, что на языке религии на-
зывается «Царствием Божиим».

Но странное дело, несмотря на то, 
что осуществление декларации прав 
ребенка представляется столь важным 
и с национальной, и с общественно-
политической, и с общечеловеческой 
точки зрения, нет ни одной полити-
ческой партии, которая прямо, смело 
и решительно написала бы на своем 
знамени осуществление святых прав 
ребенка во всей их широте и полно-
те. Самые радикальные и крайние из 
политических партий в своих програм-
мах имеют в виду преимущественно 
интересы взрослого поколения. Что 
касается последнего, то здесь предъ-
являются самые широкие, революци-
онные требования, граничащие с ко-
ренной перестройкой всей обществен-
ной жизни на новых началах, но когда 
заходит дело о молодом поколении, 
интересы которого существенным об-
разом связаны с областью воспитания 
и образования, то здесь мы находим в 
программах партий только те или дру-
гие жалкие реформы, но не находим 
коренного преобразования всего дела 
воспитания и образования на новых 
началах и признания прав ребенка во 
всей их многообъемлющей широте.

Еще не народилась та полити-
ческая партия, которая во главу угла 
поставила бы права ребенка, которая 
сознала бы их основную и принци-
пиальную важность, которая сознала 
бы, что только осуществление прав 
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ребенка, во всем их объеме, может 
продолжить путь и к наиболее пол-
ному осуществлению прав взрослого 
поколения и послужить наиболее про-
чной гарантией этих прав.

Действительное и радикальное ос-
вобождение человечества, общества, 
народа, взрослой индивидуальной 
личности может быть проведено толь-
ко через полное и всеобщее освобож-
дение ребенка или вообще молодого 
поколения. Ребенок или молодое по-
коление – это путь к грядущей сво-
боде всех. Это естественный зародыш 
и зерно всех свобод. Если мы на этот 
росток свободы, из которого выраста-
ют все ее разнообразные формы, не 
будем обращать должного внимания, 
то все здание свободы, каким бы кра-
сивым оно ни казалось по внешнему 
виду, окажется построенным на песке 
и может в один прекрасный день рух-
нуть, как карточный домик.

Пора всем нашим передовым по-
литическим партиям, как в России, 
так и в Западной Европе и Америке, 
обратить на этот пункт должное вни-
мание, пора им поставить как одну из 
своих важных целей провозглашение и 
проведение в жизнь декларации прав 
ребенка. Чем скорее это совершится, 
тем лучше.

Хотелось бы верить, что среди 
членов законодательных собраний тех 
государств, на которые распадается 
земной шар, найдутся люди, которые 
будут бороться за права ребенка, что 
молодое поколение, представляющее 
значительнейшую часть населения 

всей земли, будет там иметь своих 
представителей, хотя и не выбранных 
им, но бескорыстно и самоотверженно 
отстаивающих его интересы, хотя бы 
это и было связано с ограничением 
прав взрослого поколения в том или 
другом отношении.

Будем надеяться, что хотя бы в не-
которых, самых передовых законода-
тельных собраниях молодежь найдет 
своих идеологов, которые сумеют при-
влечь внимание последних к вопросу 
об освобождении молодого поколения 
от всех видов крепостной зависимости 
и сумеют добиться провозглашения 
декларации прав ребенка.

Друзья детства и молодости, со-
берите же и напрягите все свои силы, 
чтобы дети и молодежь не оказались 
не представленными ни в одном из 
законодательных собраний, реша-
ющих судьбы народа! Помните, «в 
детях скрыты все величайшие воз-
можности». Кто хочет прекрасного и 
великого будущего, тот прежде всего 
должен по-настоящему позаботиться 
о детях. И то учредительное или зако-
нодательное собрание в каком-нибудь 
государстве, которое в переживаемый 
нами высокой важности момент исто-
рического развития человечества по-
забудет о детях и не поставит вопрос 
о правах ребенка во всей его широте, 
должно считаться совершившим вели-
кое преступление не только в отноше-
нии всего будущего своего народа, но 
и в отношении будущего всего чело-
вечества.

К. Н. Вентцель
25 сентября 1917 года
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Что касается отделения школы 
от государства, то по этому вопросу 
мною был прочтен также в открытом 
собрании «Кружка свободного воспи-
тания и образования детей» 14 апреля 
1917 г. доклад, причем для обсужде-
ния были выставлены следующие те-
зисы:

1. Школа не должна служить ору-
дием для осуществления тех или дру-
гих преходящих политических задач.

2. Не должно существовать ника-
кой государственной школы с особым 
покровительством государства, с ка-
кими бы то ни было привилегиями и 
преимуществами.

3. С этой целью школа должна 
быть отделена от государства.

4. Будущее Учредительное собра-
ние должно поэтому провозгласить за 
школой Хартию Свободы.

5. Школа должна быть свободной, 
независимой, самоуправляющейся, 
доступной и бесплатной для народа 
на всех ступенях (высшая, средняя и 
высшая школа) и находиться в руках 
самоуправляющихся органов (общин 
или свободных союзов).

6. Школа свободно возникает пу-
тем свободной ассоциации составляю-
щих ее элементов.

7. Союзы родителей образуют 
родительские комитеты, союзы пе-
дагогов – педагогические комитеты; 
в их ведении и будет школьное дело. 
Дошкольное воспитание и началь-
ная школа сосредотачивается в руках 
районных комитетов; средняя шко-
ла – в руках уездных и губернских; 

высшая – в руках губернских и об-
ластных. Общероссийский комитет, 
завершая все, представляет собою как 
бы министерство народного просвеще-
ния, роль которого – регулирующая и 
подготовительная, обвинительная и 
контролирующая.

8. Наряду и наравне с организаци-
ями родителей и педагогов действуют 
организации учащихся в тесном кон-
такте с родительскими и педагогичес-
кими комитетами.

9. Организациям учащихся в деле 
преобразования школы на новых на-
чалах предстоит играть все большую и 
большую роль.

10. Широкий простор и матери-
альную поддержку из фонда народно-
го просвещения получает всякая серь-
езная реформаторская инициатива.

Для пропаганды идеи отделения 
школы от государства я читал также 
доклад на эту тему на Съезде деяте-
лей средней школы, имевшем место в 
Москве после первой революции, но 
там эта идея не встретила большого 
сочувствия.

В 1917 году были мною написа-
ны и изданы «Кружком совместного 
воспитания и образования детей» бро-
шюры «Задача молодого поколения» 
и «Уничтожение тюрем». В первой 
из них я указываю на то, что задача, 
естественно выпадающая на долю мо-
лодого поколения, это – совершение 
педагогической революции. Я пишу 
там:

Как рабочий класс от других клас-
сов общества может добиться только 
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тех или других социальных реформ, 
а социальную революцию должен 
совершить сам, так и молодое поко-
ление может добиться от взрослого 
только тех или других педагогических 
реформ, а педагогическую революцию 
оно должно совершить собственными 
силами. <…> И подобно тому, как 
много лет тому назад прозвучал ве-
ликий клич: «Пролетарии всех стран, 
соединяйтесь!», – звавший рабочих 
всех стран к объединению в одно 
международное братство трудящихся, 
в один интернационал, так теперь дол-
жен раздаться другой клич: «Учащие-
ся всех возрастов и всех стран, объ-
единяйтесь между собою, образуйте 
одно, международное братство уча-
щихся, образуйте интернационал уча-
щихся»; и пусть этот интернационал 
учащихся напишет на своем знамени: 
«Дорогу ребенку и вообще молодежи! 
Долой тиранию взрослого поколения! 
Освобождение молодежи от всех ви-
дов педагогического порабощения!»

В статье «Уничтожение тюрем», 
написанной 8 апреля 1917 г. в ожи-
дании созыва Учредительного собра-
ния, я призывал свободных граждан 
свободной России к тому, чтобы раз-
бить все тюрьмы и создать вместо них 
Дворцы Просвещения. Я писал: 

Пусть уничтожение тюрем будет 
одним из первых актов справедли-
вости, который вы провозгласите на 
Учредительном собрании. <…> Не 
забудьте, когда будете составлять де-
кларацию прав человека и гражда-
нина, включить в нее следующий па-

раграф: ни один гражданин никогда 
и ни при каких условиях не должен 
быть заключен в тюрьму... Тюрьма 
есть пережиток старого несвободно-
го и несправедливого строя. Тюрьма, 
для кого бы она ни предназначалась, 
должна быть уничтожена. <…> И 
пока существует в государстве хотя 
бы одна тюрьма, это государство не 
может быть свободным, хотя бы оно 
и называлось демократической рес-
публикой.

Вопросу о необходимости педаго-
гической революции была посвящена 
также моя статья «Современный мо-
мент и свободное воспитание», напи-
санная мною 31 июля 1917 г. и напе-
чатанная в «Свободном воспитании». 
В этой своей статье я между прочим 
писал:

Мне и моим товарищам по рабо-
те в этом журнале выпало на долю 
счастье быть одним из пионеров и 
борцов за идеи свободного воспита-
ния в трудное время реакции, и вот 
теперь, когда политический горизонт 
русской жизни очистился от мрачных 
туч деспотизма, я зову молодые силы: 
подымите свой голос на защиту этих 
идей, имеющих столь важное значе-
ние для всего человечества, – идей, от 
осуществления которых зависит быть 
или не быть человечеству, воспрянет 
ли оно обновленным, возрожденным 
физически, свободным, нравственно 
сильным, братски объединенным или 
погибнет в потоках крови, человеко-
ненавистничества, вражды наций, в 
оргиях себялюбия и алчной погони за 
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наживой и деньгами, в туманах поли-
тической и всякого рода обществен-
ной лжи, обмана, провокации, где 
теряешься и не знаешь, кому верить и 
за кем идти. Подымите и возвысьте 
свой голос, объединитесь, сплотитесь 
в одно целое, в одну могучую рать на 
творческую работу и борьбу за воз-
рождение человечества, ибо только 
через реформу воспитания и образо-
вания молодого поколения, через сво-
бодное воспитание придет для челове-
чества спасение, только через воспи-
тание из каждого ребенка свободной 
творческой личности будет достиг-
нуто создание нового типа человека, 
достойного носить это имя, а не той 
помеси ангела и дьявола, в которой 
ангел часто является только орудием 
в руках дьявола, какую представляет 
человек в настоящее время. И только 
через широкое, всеобщее, распростра-
ненное на весь народ осуществление 
идей свободного воспитания России 
удастся удержать и развить до самых 
последних возможных пределов все 
достигнутые завоевания своей вели-
кой революции. <…> И будущее 
России, и будущее всего человечества 
тесно связано с всеобщим осущест-
влением идей свободного воспитания. 
Это одна из первых задач, стоящих на 
очереди, не терпящая отлагательства. 
И чем скорее, чем систематичнее и 
планомернее будет приступлено к осу-
ществлению этой задачи, тем лучше, 
тем скорее взойдет над исстрадав-
шимся, измучившимся человечеством 
светлое весеннее солнце свободной, 

не омраченной тревогами и катастро-
фами жизни, в которой за каждой ин-
дивидуальной личностью, за каждым 
народом будет признана подобающая 
им, ни с чем не сравнимая и ни в чем 
не терпящая умаления, ценность.

Из неизданных статей обществен-
ного характера, написанных в 1917 г., 
могу упомянуть «К вопросу об интел-
лигентном пролетариате и его зада-
чах» и «Декларацию прав человека 
и гражданина». Первая статья была 
написана для журнала «Клич», в ко-
тором этот вопрос в то время дебати-
ровался, но напечатать ее не удалось, 
так как вскоре, по-видимому, за не-
достатком средств он вынужден был 
прекратить свое существование. Дата 
ее написания 24 апреля. Содержание 
ее следующее:

Под интеллигентным пролета-
риатом я подразумеваю людей твор-
ческого труда и говорю, что на такой 
пролетариат действительно выпадают 
широкие общественные задачи, дале-
ко выходящие за пределы классовой 
борьбы и отстаивания интересов чис-
то шкурного характера, повелительно 
требующие возможно более широко-
го и глубокого объединения. Первая 
своеобразная задача, которая объеди-
няет интеллигентный пролетариат, это 
– освободить творческую работу от 
ига капитала, от необходимости при-
нимать форму наемного труда и ста-
новиться товаром. Чем более интел-
лигентные пролетарии разъединены 
друг с другом, тем более творческие 
усилия их используются капиталом в 
целях утверждения и укрепления ка-
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питалистического строя. До сих пор 
интеллигентный пролетариат являлся 
в значительной мере орудием в руках 
капитала, он создавал те средства, ко-
торые помогали капиталу эксплуати-
ровать весь пролетариат в его целом. 
Все усовершенствованные приемы 
эксплуатации – дело рук интелли-
гентного пролетариата. Он значи-
тельно виновен и в войнах, потряса-
ющих человечество, и в том ужасном 
характере, какой они принимают за 
последнее время. В этом отношении 
на душе интеллигентного пролета-
риата лежит много грехов, которые 
ему предстоит искупить интенсивной 
работой, направленной в противопо-
ложную сторону. Только организация 
и объединение дает ему возможность 
отказываться от всех тех видов труда, 
которые направлены против интере-
сов трудящихся классов, и направить 
свою творческую работу на создание 
условий, которые сделают невозмож-
ным выковывание всяких каких бы то 
ни было цепей. Но интеллигентных 
пролетариев объединяет и еще одна 
своеобразная задача. Духовное твор-
чество, составляющее сущность их 
труда, должно направиться на всеоб-

щую переоценку всех ценностей жиз-
ни. Интеллигентные пролетарии, как 
творческая сила, призваны совершить 
самую глубокую из всех революций, 
революцию в области духа, которая 
принесет нам в результате новое миро- 
и жизнепонимание, новую мораль, но-
вое искусство, которая выявит в чело-
веке новый, едва еще намечающийся 
лик и перевернет вверх дном все наши 
привычные оценки и масштабы.

Что касается второй статьи, то 
имеется только первый ее набросок. 
В ней я задавался целью отдать само-
му себе отчет, какие права принадле-
жат человеку, живущему в обществе, 
как его первичные, основные и неот-
чуждаемые права.

К этому же времени относится 
и написанное мною в сообществе с 
другими членами правления «Кружка 
совместного воспитания и образова-
ния детей» обращение к гражданам 
России, носившее заглавие «Против 
смертной казни», призывавшее их к 
протесту против введения смертной 
казни в войсках, которое тогда, в июле 
месяце, задумал Керенский, полагая, 
что он этим якобы спасает револю-
цию.
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