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Для осмысления и решения совре-
менных проблем, возникающих перед 
системой дошкольного образования, 
значительную актуальность приобре-
тает ретроспективный исторический 
анализ накопленного опыта взаимо-
действия педагогов и детей в теории и 
практике отечественного обществен-
ного дошкольного воспитания с мо-
мента его становления. 

Трактовка термина «педагоги-
ческое взаимодействие» является на 
сегодняшний день довольно разноре-
чивой и зависит от методологической 
позиции, занимаемой теми или иными 
специалистами. Опираясь на взгля-
ды Б. Г. Ананьева, А. А. Бодалева, 
М. С. Кагана, Я. Л. Коломинского, 
А. А. Леонтьева, Б. Ф. Ломова,  
В. Н. Мясищева и др., под педаго-
гическим взаимодействием воспи-
тателя и детей мы понимаем процесс 
проявления индивидуальных спосо-
бов действий и общения субъектов 
образовательного процесса, направ-
ленных друг на друга, определяе-
мых их функционально-ролевыми и 
личностными позициями, следствием 
которых являются взаимные измене-
ния в деятельности, общении, отно-
шениях участников педагогического 
процесса, а также их личностное 
развитие. Взаимодействие субъек-
тов, по мнению Л. А. Байковой, 
Л. К. Гребенкиной, В. В. Гузеева,  
Э. Ф. Зеер, Е. В. Коротаевой,  
Г. К. Селевко и др., является ключе-
вым элементом и формирует концеп-
туальную модель организации образо-
вательного процесса. 

Фундаментальные историко-педа-
гогические исследования Е. И. Вол- 

ковой, Л. И. Красногорской,  
Л. Н. Литвина, Е. В. Чмелёва,  
И. В. Чувашева и др., посвященные 
становлению и развитию отечествен-
ной дошкольной педагогики, содер-
жат ценные факты об особенностях 
взаимодействия воспитателей и детей 
в изучаемые периоды. Однако в них 
обозначены лишь некоторые аспекты 
взаимодействия педагогов и воспи-
танников, которые рассматриваются 
одновременно с решением ключевых 
для каждого исследователя задач. 
Во многих работах по проблемам до-
школьного обучения и воспитания 
можно найти интереснейшие мате-
риалы, посвященные изучению раз-
личных сторон взаимодействия детей 
и педагогов. С этой точки зрения, 
несомненный интерес представляют 
труды Е. В. Коротаевой, В. И. Ло- 
гиновой, В. Г. Маралова, О. А. Ми-
хайленко, А. В. Соболевой и др. 
Однако до настоящего времени нет ни 
одной работы, раскрывающей логику, 
а также сложность и противоречи-
вость исторического развития теории 
и практики взаимодействия воспита-
теля с детьми и выявляющей ведущие 
парадигмы данного процесса на раз-
личных исторических этапах.

Понятие «парадигма педагоги-
ческая» (от греч. παράδειγμα� – при-
мер, образец) трактуется в педаго-
гическом словаре как «совокупность 
теоретических, методологических 
и иных установок, принятых науч-
ным педагогическим сообществом на 
каждом этапе развития педагогики, 
которыми руководствуются в ка-
честве образца (модели, стандарта) 
при решении педагогических про-
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ческих феноменов, ход и причины 
исторического развития изучаемого 
явления. Примеры использования 
данного метода находим в работах  
М. Б. Богуславского, Г. Б. 
Корнетова4, Н. А. Вершининой5. 

Мы полагаем, что историю разви-
тия отечественной теории и практики 
взаимодействия воспитателя с детьми 
в условиях общественного дошколь-
ного воспитания можно рассмотреть 
методом исторической реконструкции 
ее этапов:

1 этап: конец Х1Х – начало ХХ 
века (до 1917 года).

2 этап: 1917–1936 годы.
3 этап: 1936–1989 годы.
4 этап: 1989–2013 годы.
5 этап: 2013 год – по настоящее 

время.
Выделенные этапы неодинаковы 

не только по продолжительности, но 
и по характеру социальных установок, 
превалировавших в обществе, кото-
рые во многом определяли направле-
ния деятельности педагогов в области 
теории и практики взаимодействия 
воспитателя с детьми. Определение 
данных исторических этапов осно-
вывается на идее Г. Б. Корнетова о 
педагогической, воспитательной и об-

1 �  Коджаспирова Г. М., Коджаспиров А. Ю. Педагогический словарь: Для студ. высш. и 
сред. спец. учеб. заведений. М.: Издат. центр «Академия», 2000. 176 с. С.104.
2 Кун Т. Структура научных революций. С вводной статьей и дополнениями����������������  . �������������� М.: Прогресс, 
1977. 300 с.
3 Мосолов В.А. Парадигмы воспитания в педагогической мысли России XI-ХХ вв.: дис. ... 
д-ра пед. наук. СПб, 2000. 367 с.
4 Богуславский М.�������������������     ������������������   В., Корнетов Г.���  ��Б. Проблема моделирования в историко-педагогических 
исследованиях �����������������������������������������������������������������������         /����������������������������������������������������������������������         / Научные достижения и передовой педагогический опыт в области педаго-
гики и народного образования. М., 1991. Вып. 7 (19). С. 1����–���26.
5 Вершинина Н.���  ��А. Методология исследования структуры педагогики: дис. … д-ра пед. наук. 
СПб., 2009. 586 с.

блем»1. Согласно концепции «пара-
дигмальной модели» научного зна-
ния, история развития науки может 
быть представлена как смена этапов, 
включающих в себя принятие науч-
ным сообществом новой парадигмы, 
ведущей к упорядоченности научной 
деятельности, изменению содержа-
ния практики, на которую влияют 
научные установки. Накопление и 
систематизация материала, отража-
ющего изменение парадигмальных 
установок теории и практики взаи-
модействия воспитателя с детьми, 
позволит обозначить связь между 
педагогическими и социальными яв-
лениями, проследить периодизацию 
исторического развития, а также воз-
никновение основных направлений в 
исследуемой проблеме. 

Исследование ведущих идей 
развития теории и практики взаимо-
действия воспитателя с детьми, про-
веденное в рамках логической модели 
развития науки с учетом принципов 
парадигмального подхода (Т. Кун2, 
В. А. Мосолов3) и методологии 
системно-структурного анализа 
(В. П. Кузьмин, Б. Ф. Ломов,  
А. И. Уемов, Э. П. Юдин и др.), 
способствует выявлению педагоги-



тные (педоцентристские). 
Образовательная парадигма вы-

ражает обобщенный взгляд на целост-
ную модель педагогического процесса, 
в которой заложены основные черты 
его содержания, методов и форм 
образования. Бинарные оппозиции 
предполагают, что либо содержание, 
методы, формы образования дикту-
ются педагогом, а ребенок приспосаб-
ливается к ним, либо перечисленные 
компоненты педагогического процесса 
приспосабливаются к ребенку. Данные 
оппозиции представлены в теории вза-
имодействия воспитателя с дошколь-
никами как взаимосвязь обучающих, 
воспитательных и развивающих 
задач; в методах директивного и 
недирективного общения педагога с 
детьми в ходе осуществления деятель-
ности; в применении обязательных 
или свободных форм организации 
детской деятельности. 

Таким образом, основные пара-
дигмы можно представить в общем 
виде следующим образом:

– педагогическая парадигма: са-
мостоятельность – зависимость,

– воспитательная парадигма: объ-
ектно-субъектные отношения – субъ-
ектно-субъектные отношения,

– образовательная парадигма: 
–�����������������������������    ����������������������������  образовательные (обучение и 

воспитание) задачи – развивающие 
задачи; 

– директивные методы – неди-
рективные методы; 

–совместная деятельность воспи-
тателя и воспитанников (организован-
ная и неорганизованная) – самостоя-

1  Корнетов Г.���  ��Б. Парадигмы базовых моделей образовательного процесса // Педагогика. � 
1999. ����������������     ���������������   № 3. ����������   ��������� С. 43����–���49.

разовательной парадигмах1. 
Педагогическая парадигма яв-

ляется самой «емкой» среди других, 
поскольку в ней определяется тот 
идеал человека, к которому стремится 
общество и который оно (общество) 
формулирует в виде цели образова-
тельной деятельности. В рамках 
данной парадигмы представлены би-
нарные оппозиции индивидуально- и 
социоориентированного идеалов вос-
питания и образования. Формулируя 
эту оппозицию в рамках нашего ис-
следования, посвященного изучению 
теории и практики взаимодействия 
воспитателя с детьми, мы столкну-
лись с трудностью ее точного опре-
деления. Словари предлагают такие 
антонимы слова «самостоятельный»: 
пассивный, зависимый, зависящий, 
несамостоятельный, подчиненный, 
бесхарактерный, инфантильный, бе-
зынициативный. Мы остановились 
на слове «зависимый», и тогда данная 
оппозиция принимает вид идеала вос-
питания: зависимый или самостоя-
тельный.

Воспитательная парадигма оп-
ределяет общий взгляд на механизм 
достижения данного идеала, те рамки, 
в которых разворачивается образова-
тельная деятельность. Бинарными оп-
позициями данной парадигмы являют-
ся такие варианты организации педа-
гогического процесса, взаимодействия 
его субъектов, которые предполагают 
отношения детей и воспитателей 
как объектно-субъектные (автори-
тарные) либо как субъектно-субъек-
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тельная деятельность детей.
На основе анализа педагогичес-

кой, психологической, методической 
литературы �������������������   XIX����������������   –���������������   XX�������������    вв. нам уда-
лось выявить основные парадигмы 
отечественной педагогики в вопросах 
взаимодействия воспитателя с детьми, 
а также обнаружить доминирующее 
значение бинарных оппозиций на 
разных этапах развития дошкольного 
образования. Мы полагаем, что в ис-
тории отечественной педагогической 
мысли намеченные парадигмы пред-
ставляют собой стержневые линии 
развития теории и практики взаимо-
действия воспитателя с дошкольни-
ками. Различия во взаимодействии 
педагога с детьми на каждом из вы-
деленных этапов определяются на 
основе разнообразного сочетания вы-

явленных нами бинарных оппозиций. 
Вторая гипотеза состоит в том, что на 
каждом из исторических этапов раз-
вития России ценностные оппозиции 
в парадигмах могут занимать домини-
рующее значение, выступая при этом 
как единство противоположностей. 
Доминирование той или иной оппо-
зиции специфично проявлялось как 
в теоретических изысканиях ученых, 
так и в практике работы педагогов до-
школьных учреждений.

Приводим в таблице 1 результаты, 
полученные в ходе анализа вариатив-
ного сочетания оппозиций, характер-
ных для взаимодействия воспитателя 
с дошкольниками в обозначенные для 
исследования периоды.

Таблица 1
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Сочетание бинарных оппозиций в разные исторические периоды раз-
вития теории и практики взаимодействия воспитателя с детьми

Этапы Бинарные оппозиции в парадигмах
Цель

образо-
вания

Содержание 
(задачи об-
разования)

Методы 
общения 

воспитате-
ля и воспи-

танника

Формы ор-
ганизации 
образова-

ния

Особенности 
отношений 
воспитателя 
и воспитан-

ника
Конец 
XIX 
в. –

1917 г.

самос-
тоя-
тель-
ность

развитие директив-
ные, неди-
рективные

совместная 
деятель-

ность 
педагога и 

детей (орга-
низованная 
и неоргани-
зованная), 
самостоя-

тельная де-
ятельность

субъектно-
субъектные



1917–
1936 

гг.

зависи-
мость

развитие недирек-
тивные

самосто-
ятельная 
деятель-

ность

субъектно-
субъектные

1936–
1989 

гг.

зависи-
мость

образование 
(обучение и 
воспитание)

директив-
ные

совместная 
деятель-

ность 
педагога и 

детей (орга-
низованная 
и неоргани-
зованная)

объектно-
субъектные 

1989–
2013 

гг.

зависи-
мость
самос-

тоя-
тель-
ность

развитие директив-
ные

совместная 
деятель-

ность 
педагога и 

детей (орга-
низованная 
и неоргани-
зованная), 
самостоя-

тельная де-
ятельность

субъектно-
субъектные

2013 
г.–по 

насто-
ящее 
время

самос-
тоя-
тель-
ность

развитие недирек-
тивные

совместная 
деятель-

ность 
педагога и 

детей (орга-
низованная 
и неоргани-
зованная), 
самостоя-

тельная де-
ятельность

субъектно-
субъектные
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Таким образом, ретроспективный 
анализ педагогического процесса в 
системе общественного дошкольно-
го воспитания позволяет выделить в 
рассматриваемом периоде пять исто-
рических этапов, значительно отли-
чающихся теми параметрами, идеями, 
которые признавались научным сооб-
ществом ценностными ориентирами 

в организации взаимодействия вос-
питателя с детьми. Важно заметить, 
что в реальном педагогическом про-
странстве парадигмы могли сосущес-
твовать, при этом, когда одна из них 
становилась доминантной, то другие 
были в виде неявных альтернатив. 

Ценностями выступали следую-
щие альтернативы в основных компо-



нентах взаимодействия воспитателя с 
детьми: 

– зависимость или самосто-
ятельность как цель организации 
взаимодействия воспитателя и до-
школьников в деятельности;

– взаимодействие субъектов де-
ятельности, отношение к ребенку, его 
месту в воспитательном процессе как 
объекту или субъекту деятель-
ности;

– образовательные (обучающие 
и воспитательные) или развива-
ющие задачи образования; методы 
директивного или недирективного 
общения в процессе взаимодействия 
педагога и дошкольника; строго регла-
ментированные или свободные фор-
мы организации образования детей.

Краткая характеристика этапов 
развития теории и практики взаи-
модействия воспитателя с детьми на 
основании выявленных сочетаний 
бинарных оппозиций педагогических 
парадигм может быть представлена 
следующим образом:

Первый этап развития теории и 
практики взаимодействия воспита-
теля с дошкольниками (конец Х���I��Х 
века – 1917 г.). Анализ изученных 
материалов убеждает, что в рассмат-
риваемый период в России складыва-
лась практика отношений воспитателя 
(«садовницы») и дошкольников, ко-
торая строилась преимущественно по 
принципу руководства деятельнос-
тью детей.

Теория и практика отношений 
воспитательниц и воспитанников в 
детских садах в этот период еще не 
была дидактически сложена. Работа 
лучших детских садов определялась 

во многом отдельными талантливыми 
педагогами. Они стремились создать 
собственный оригинальный подход 
к детям, опираясь на прогрессивные 
идеи отечественной педагогики и опыт 
функционирования зарубежных де-
тских садов. Свой практический опыт 
отношений с детьми первые педаго-
ги-практики представляли в книгах, 
статьях, отчетах и дневниках, прила-
гая подробное описание упражнений 
для занятий с детьми в детских садах: 
Е. Н. Водовозова, Е. И. Конради, 
С. А. Люгебиль, Ф. А. Рау, М. 
Х. Свентицкая, А. Я. Симонович, 
Е. И. Тихеева, Л. К. Шлегер и др.

На рубеже Х1Х–ХХ веков от-
ношения садовниц и детей складыва-
лись, исходя из потребности чем-либо 
занять детей в детском саду, при этом 
педагогов-практиков данного этапа 
объединяло бережное отношение к 
детям. Созданные ими системы руко-
водства детской деятельностью пост-
роены на гуманистически направлен-
ном подходе. Разработанные в этой 
парадигме методы включали приемы 
косвенной помощи ребенку в различ-
ных ситуациях. 

Второй этап развития теории и 
практики взаимодействия воспита-
теля с дошкольниками (1917–1936 
гг.) связан с изменением социаль-
ной ситуации в России в 1917 г. В 
этот период в нашей стране полу-
чила свое развитие государственная 
система дошкольного образования 
после принятия 20 декабря 1917 года 
«Декларации по дошкольному воспи-
танию». Общественное дошкольное 
воспитание стало общегосударствен-
ной задачей. 
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В условиях революционного подъ-
ема, характерного для первых лет пос-
ле Октябрьской революции 1917 года, 
самыми привлекательными для фор-
мирующейся педагогической обще-
ственности были понятия «свобода», 
«свободный», поэтому отличительной 
особенностью содержания работы 
детских садов было доминирование 
методов свободного воспитания, в 
основу которых были положены учет 
индивидуальности ребенка, его само-
деятельность и творчество под наблю-
дением специально подготовленного 
педагога. 

Поворот от педагогического ру-
ководства детскими занятиями, ха-
рактерного для первого периода, сме-
няется психологическим (а точнее, 
педологическим) обоснованием цели 
организации совместной деятельнос-
ти воспитательниц и детей. Теперь на 
первом плане стоят задачи не столь-
ко воспитания и обучения детей, 
сколько изучения их возрастных и 
индивидуальных особенностей разви-
тия (�����������������������������     М. Я. Басов, П. П. Блонский,  
Л. С. Выготский, А. Б. Залкинд,  
С. С. Моложавый и др.).

Третий этап развития теории и 
практики взаимодействия воспитате-
ля с дошкольниками (1936–1989 гг.) 
характеризуется реализацией учебно-
дисциплинарной модели организации 
педагогического процесса в детском 
саду.

Переломным моментом в разви-
тии теории и практики взаимодейс-
твия воспитателей и воспитанников в 
системе общественного дошкольного 
воспитания стал 1936 год, когда было 
издано постановление ЦК ВКП(б) 
«О педологических извращениях в 
системе Наркомпроссов»1. На этом 
этапе дошкольные работники, крити-
куя ошибки, порожденные педологией 
и остатки теории «свободного» вос-
питания, вплотную подошли к разра-
ботке научно-обоснованной системы 
обучения детей под руководством 
педагога. 

Для данного периода было харак-
терно пошаговое формирование вос-
питателем системы знаний, умений и 
навыков у детей в разных областях, 
ограничение творчества ребенка рам-
ками учебного процесса. При этом 
позиции участников педагогического 
процесса были представлены следу-
ющим образом: взрослый – субъ-
ект процесса образования, ребенок 
– объект его педагогических воз-
действий, исполнитель его планов, 
т. е. «ведомый» (Н. А. Короткова,  
Н. Я. Михайленко2, Т. И. Чир-
кова3). 

Ретроспективный анализ научных 
трудов данного периода подтвержда-
ет, что до 1960-х годов процесс пе-
дагогического взаимодействия чаще 
обозначался как «педагогическое 
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воздействие» (Т. И. Комисаренко1, 
С. В. Кондратьева2) и «педагогичес-
кое отношение» (Х. Й. Лийметс3, 
А. Б. Николаева4). В работах  
Ю. К. Бабанского педагогическое 
взаимодействие рассматривалось как 
взаимная активность педагога и вос-
питуемого в педагогическом процессе 
при руководящей и направляющей 
деятельности педагога. В учебнике 
«Педагогика» под ред. Ю. К. Ба-
банского было впервые указано, что 
«взаимная активность, сотрудничес-
тво педагогов и воспитуемых в про-
цессе их общения в школе наиболее 
полно отражается термином педагоги-
ческое взаимодействие»5. По мнению  
Е. В. Коротаевой6, эта фраза «ста-
ла своего рода отправным пунктом 
научного и практического освоения 
педагогического взаимодействия как 
явления». Особенно значимо, что «с 
выходом этого учебного пособия пе-
дагогическое взаимодействие получи-
ло вполне определенный статус науч-
ного термина»7.

Получившая свое наиболее широ-
кое распространение в 1980-е годы 
педагогика сотрудничества по-своему 

решала проблему педагогического вза-
имодействия, но, вместе с тем, приме-
нялась она преимущественно в школе. 
В детских садах прочно укрепилась 
учебно-дисциплинарная модель взаи-
модействия взрослых и детей.

Закономерно, что в последующий 
период педагогическое взаимодейс-
твие является обязательным для рас-
смотрения в содержании большинства 
учебных пособий по педагогике и ве-
дущим основанием многих дефиниций 
педагогики. 

Четвертый этап развития теории и 
практики взаимодействия воспитателя 
с дошкольниками (1989–2013 гг.) 
характеризуется ключевым событием 
в системе дошкольного образования, 
способствовавшим переосмыслению 
педагогической роли воспитателя по 
отношению к воспитаннику. В 1989 
г. Государственным комитетом по 
народному образованию СССР ут-
верждена Концепция дошкольного 
воспитания (далее – Концепция) 
под редакцией В. В. Давыдова,  
В. А. Петровского. В Концепции 
были обозначены три основных при-
нципа, которые на следующие годы 
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стали ключевыми для развития теории 
и практики взаимодействия воспита-
теля и детей в России: гуманизация, 
деидеологизация и развивающий ха-
рактер дошкольного образования. 

В результате произошедших в 
системе дошкольного образования 
изменений на смену унифицированно-
му «детскому саду» стали появляться 
разные типы и виды дошкольных об-
разовательных учреждений, которые 
получили возможность работать по 
вариативным программам («Детство», 
«Истоки», «Кроха», «Радуга», 
«Развитие» и др.), пришедшим на 
смену типовой Программе воспитания 
в детском саду, прежде единственной 
в СССР. Созданные в 1990-е годы на 
основе принципа гуманизации вариа-
тивные программы дошкольного об-
разования предлагали различные пути 
личностно-ориентированного взаимо-
действия воспитателя и дошкольников 
в процессе освоения системы знаний о 
мире, при этом они были наполнены 
новым содержанием и ориентировали 
педагогов на развитие детей, а не их 
«натаскивание». 

Изменение взглядов на характер 
отношений воспитателей и воспитан-
ников в дошкольных образовательных 
учреждениях отразили исследования 
А. В. Бурма1, Е. Н. Герасимовой2,  

М. В. Крулехт3, О. В. Солнцевой4 и 
др., утвердительно отвечавшие на воп-
рос: «Правомерно ли рассматривать 
ребенка дошкольного возраста как 
субъекта деятельности и поведения?». 
Исследования этих и других ученых 
Петербургской научной школы дока-
зали, что ребенок в дошкольном воз-
расте при определенных педагогичес-
ких условиях становится субъектом 
детских видов деятельности (игровой, 
трудовой, художественной, познава-
тельной).

Наибольший интерес в русле на-
шего исследования представляют идеи 
Н. Ф. Радионовой о специфике раз-
вивающего педагогического взаимо-
действия. По ее мнению, педагогичес-
кое взаимодействие может считаться 
развивающей системой, если оно, во-
первых, «создает потенциальные воз-
можности для проявления личностной 
активности сторон, то есть ориенти-
ровано на актуальные потребности и 
потенциальные личностные возмож-
ности»; во-вторых, если «взаимодейс-
твие соответственно спланировано и 
организовано, то есть предполагает 
отбор целей, содержания, способов и 
форм организации, которые включают 
их в разнообразные деятельностные и 
личностные связи; реализацию наме-
ченного и оценку полученных резуль-
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татов»1. Значение ее работ для пе-
дагогической науки и практики было 
столь велико, что в последующие 
несколько лет на их основе была раз-
работана общая теория педагогичес-
кого взаимодействия (А. В. Бурма, 
В. В. Горшкова, В. Г. Маралов,  
Л. Л. Николаенко).

Педагогическое взаимодействие 
на данном этапе обрело статус само-
стоятельной категории и рассматрива-
ется достаточно широко в разнообраз-
ных сферах изучения педагогических 
проблем, в том числе дошкольного 
детства. 

Пятый этап развития теории и 
практики взаимодействия воспитателя 
с дошкольниками (2013 г. – по насто-
ящее время) характеризуется значи-
тельным повышением социального ста-
туса дошкольного образования в соот-
ветствии со ст. 10, п. 4 Федерального 
закона № 273-ФЗ от 29.12.2012 
г. «Об образовании в Российской 
Федерации». Образовательная де-
ятельность на этапе дошкольного 
детства рассматривается теперь с по-
зиции первой ступени общего образо-
вания, поэтому с целью определения 
обязательных требований к структуре 
основной образовательной программы 
дошкольного образования, ее услови-
ям и результатам, впервые в россий-
ской истории в 2013 году был разра-
ботан Федеральный государственный 

образовательный стандарт дошколь-
ного образования. При этом в число 
основных принципов дошкольного 
образования включены следующие, 
значимые для нас положения: 

– «построение образовательной 
деятельности на основе индивидуаль-
ных особенностей каждого ребенка, 
при котором сам ребенок становится 
активным в выборе содержания свое-
го образования, становится субъектом 
образования (индивидуализация до-
школьного образования);

– содействие и сотрудничество 
детей и взрослых, признание ребенка 
полноценным участником (субъек-
том) образовательных отношений;

– поддержка инициативы детей в 
различных видах деятельности;

– формирование познавательных 
интересов и познавательных действий 
ребенка в различных видах деятель-
ности»2.

Новый этап развития теории и 
практики взаимодействия воспитателя 
и детей характеризуется укреплением 
антропоцентрических оснований по 
цели, содержанию и формам органи-
зации. Педагогическое взаимодейс-
твие рассматривается в новом аспекте, 
связанном с творческой социализа-
цией и индивидуализацией субъектов 
взаимодействия в условиях изменяю-
щегося социального бытия, где важ-
но не только и не столько познание и 
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усвоение «готовых» социокультурных 
ценностей, сколько становление уни-
версальных человеческих способнос-
тей, обеспечивающих возможность 
культуротворчества (Л. С. Выготский, 
В. Т. Кудрявцев, Д. И. Фельдштейн). 
Процесс приобретения общих куль-
турных умений во всей его полноте 
возможен только в том случае, если 
взрослый выступает в этом процессе 
в роли партнера, а не руководителя, 
поддерживая и развивая мотивацию 
ребенка. 

В современной науке идет ак-
тивный поиск новых подходов к 
пониманию сущности педагогичес-
кого взаимодействия воспитателей 
и дошкольников в логике личност-
но-ориентированного образования, 
предполагающего создание условий 
для полноценного проявления и, соот-
ветственно, развития и саморазвития, 
личностных свойств субъектов про-
цессов обучения и воспитания.

Таким образом, проведенный с 
точки зрения парадигмального подхо-

да анализ проблемы педагогического 
взаимодействия позволил:

– ���������������������������  выявить бинарные оппозиции 
в педагогической, образовательной и 
воспитательной парадигмах;

– ���������������������������   на основании выявленных со-
четаний бинарных оппозиций опре-
делить исторические этапы развития 
данного феномена, отличающиеся 
идеями, которые были признаны на-
учным педагогическим сообществом 
ценностными ориентирами;

– ���������������������������  обнаружить достижения, про-
блемы и противоречия теории и прак-
тики взаимодействия воспитателя и 
дошкольников с учетом социокуль-
турной ситуации, превалировавшей в 
обществе и во многом определявшей 
направления развития данного явле-
ния;

– �������������������������  осмыслить современную си-
туацию развития дошкольного обра-
зования и обозначить направления 
совершенствования педагогического 
взаимодействия воспитателей и детей.
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