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УРОКИ БЛОКАДНОЙ ПЕДАГОГИКИ 

 

Аннотация. Статья является откликом на выход в свет книги «Блокадная 

педагогика» (авторы – И. А. Колесникова, Н. В. Груздева, Л. В. Дербилова. – 

СПб: Издательство «Росток», 2022. – 556 с.). Представлены авторские размыш-

ления о подходах в изучении многогранного феномена блокадной педагогики, об 

общности приемов педагогической деятельности блокадных учителей в работе с 

учениками.  

В ситуации отсутствия необходимых и привычных в мирное время средств 

обучения, устное слово учителя становилось едва ли не единственным педагоги-

ческим инструментом. От того, насколько блокадный педагог им владел, зави-

село очень многое. Длительные пересказы педагогами на память и чтение фраг-

ментов литературных произведений (словесная наглядность) происходили на 

фоне общего возрастания значения книжной культуры в жизни, как детей, так и 

педагогов. Книга становилась не только средством ухода от безжалостной реаль-

ности, но и моральным мерилом, возможностью обретения духовной опоры. 
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LESSONS OF BLOCKADE PEDAGOGY 

 

Abstract. The article is a response to the publication of the book "Blockade Ped-

agogy" (authors – I. A.Kolesnikova, N. V.Gruzdeva, L. V.Derbilova. – St. Petersburg: 

Rostock Publishing House, 2022. – 556 p.). The author's reflections on approaches to 

the study of the multifaceted phenomenon of blockade pedagogy, on the commonality 

of methods of pedagogical activity of blockade teachers in working with students are 

presented. In the situation of the lack of necessary and habitual teaching tools in peace-

time, the teacher's oral word became almost the only pedagogical tool. A lot depended 

on how much the blockade teacher owned it. Long-term retellings by teachers for 

memory and reading fragments of literary works (verbal clarity) took place against the 

background of a general increase in the importance of book culture in the lives of both 

children and teachers. The book became not only a means of escape from the ruthless 

reality, but also a moral yardstick, an opportunity to gain spiritual support. 
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Введение. В канун XIII Петер-

бургского международного образова-

тельного форума, 13 апреля 2022 года 

состоялась презентация обществен-

ности Петербурга вышедшей из пе-

чати книги «Блокадная педагогика» 

(авторы – И. А. Колесникова,                  

Н. В. Груздева, Л. В. Дербилова. – 

СПб: Издательство «Росток», 2022. – 

556 с.) [Колесникова, 2022]. Появле-

ние издания совпало с 80-летием бло-

кадных событий рубежа 1941–1942 

годов, когда комментировать значе-

ние «смертного времени» вряд ли 

необходимо. Не откликнуться на этот 

фундаментальный по замыслу и ис-

полнению труд было невозможно, 

хотя текст статьи никак нельзя отно-

сить к классическим рецензиям, ско-

рее, к жанру «размышление на тему». 

Писать на тему блокады очень 

трудно. Постоянно задаешь себе во-

прос, имеешь ли ты право, нет, не су-

дить, а даже пытаться понять, кос-

нуться жизни людей, в нечеловече-

ских условиях преодолевавших себя, 

ощущаешь, что, несмотря на 80 лет, 

которые, казалось, должны были 

притупить боль и величие Подвига и 

позволить рассматривать тему су-

губо научно и отстраненно, сделать 

это не получается.  

Материалы и методы. В ходе 

исследования был использован ком-

плекс историко-педагогических ме-

тодов исследования – историко-гене-

тический, анализ и синтез, метод ана-

литического обобщения и метод си-

стематизации историко-педагогиче-

ского знания. Важнейшим методоло-

гическим подходом выступил исто-

рический подход и его принципы 

[Аллагулов, 2024], [Аллагулов, 

2011], [Аллагулов, 2012], [Богуслав-

ский, 2024], [Богуславский, 2023], 

[Рындак, 2010], [Рындак, 2020], [Ал-

лагулов, 2023]. 

Результаты исследования. 
Блокада многомерна. Очевидно, что 

это была колоссальная гуманитарная 

катастрофа. Но педагогику блокады 

никак нельзя свести только к «педа-

гогике выживания», военной педаго-

гике, «педагогике катастроф». Так 

же, как нельзя вложить этот феномен 

в привычные клише примера «гума-

нистической педагогики», «педаго-

гики профессионального подвижни-

чества». Она выходит за традицион-

ные границы историко-педагогиче-

ского осмысления. Так же, как сама 

Блокада выходит за пределы «одного 

из» периодов истории Петербурга, а 

блокадная педагогика – за границы 

короткого этапа в трехвековой исто-

рии петербургского образования. 

Годы блокады «стоят над» историей 

Города и педагогики, как высшее и 

потому священное их достижение. 

Поэтому, говоря о блокадной педаго-

гике, скорее, нужно вести речь о пе-

дагогике экзистенциальной, на грани 

жизни и смерти, героического и по-

вседневного, педагогике, силою об-

щей исторической судьбы горожан и 

фронтовиков поставившей перед 

ежедневным нравственным выбором 

каждого участника тех событий. И 

нас с вами. 
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Сухость приводимых в книге 

нормативных педагогических пред-

писаний и статистических отчетов о 

работе ленинградских школ (детских 

садов, детских домов, методической 

службы) поразительно контрасти-

рует с вызывающими шквальные 

эмоции свидетельствами воспомина-

ний и дневников блокадных педаго-

гов и школьников. Именно послед-

ние создают постоянное ощущение 

недосказанного, недопонятого, не 

дают поставить точку в «изучении 

вопроса». Бюрократический язык и 

бесстрастная статистика заставляют 

усомниться, понимали ли руководи-

тели Ленинграда, в каких условиях 

эти указания придется выполнять, не 

были ли они оторваны от реальности 

происходящего? Воспоминания, 

дневники, письма позволяют увидеть 

блокадную жизнь каждого человека, 

даже ее общие с другими горожанами 

черты, но не позволяют фиксировать 

их в общем контексте Великой Оте-

чественной войны, значительной ча-

стью которой стала битва за Ленин-

град. 

О блокадной педагогике раз-

мышлять необходимо. Максимально 

полное представление о ней на 

уровне имеющихся в нашем распоря-

жении (а, главное, сохранившихся – 

сколько не дошло) свидетельств не 

может не вывести нас к пониманию 

(пусть и частичному) ее уроков, 

прежде всего, нравственно-педагоги-

ческих. Высвечивание, максималь-

ное заострение такими периодами ис-

тории достижений и проблем педаго-

гики мирного времени, позволяет 

предметно и конкретно вести разго-

вор о подлинных и вечных смыслах 

педагогической деятельности, кото-

рые кажутся в суетной образователь-

ной повседневности высокопарными 

декларациями. Блокадная педагогика 

– педагогика максимальной честно-

сти, освобождаемая от всего нанос-

ного, сиюминутного и лживого, что и 

дает ей право быть экзистенциальной 

педагогикой, мерилом любой педаго-

гической деятельности. Наконец, 

осмысление блокадной педагогики, 

где очевидны уникальность каждо-

дневного подвига учителя, ученика, 

коллектива школы, героизм Города в 

целом, выступают достаточно надеж-

ной защитой от обезличенных декла-

раций формального патриотического 

воспитания, способного зачастую 

нанести больший педагогический 

вред, чем принести пользу.  Блокад-

ная педагогика – это эталон, вызыва-

ющий поворот каждого, кто занима-

ется педагогической деятельностью, 

к рефлексии ее смыслов, к поиску и 

обретению собственных выстрадан-

ных педагогических решений, кото-

рые нельзя заменить пребыванием в 

«общем строю выполняющих при-

казы».    

Полюсами описания деятель-

ности ленинградской школы в бло-

каду выступают школьная блокадная 

повседневность и героизация работы 

школы в условиях осажденного го-

рода. Как справедливо замечает             

И. А. Колесникова «Описания повсе-

дневных лишений как бы отодвигают 

на второй план собственно педагоги-

ческую составляющую школьной 

блокадной жизни» [Колесникова, 

2022, с. 156]. Абсолютизация каж-

дого из этих подходов создает лишь 

часть общей картины: на фоне страш-
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ной трагедии школа как-то немыс-

лимо, но продолжала работать; все 

сферы города работали героически 

уже потому, что работали, в том 

числе и школьная сфера. Только на 

стыке этих подходов, не исключая 

каждый из них, можно попытаться 

предположить, где ленинградцы чер-

пали силы для продолжения борьбы, 

что делает максимально эффектив-

ным историко-психологический под-

ход, который разрабатывался, к при-

меру, в книгах В. С. Ярова [Яров].  

Другой системой координат 

при рассмотрении феномена блокад-

ной педагогики выступают приме-

ненное авторами книги сочетание ис-

торико-политологического (управ-

ленческо-статистического) и антро-

полого-психологического (дневники 

и воспоминания педагогов и детей) 

рассмотрения. Такое сочетание поз-

воляет увидеть особенности психо-

логического восприятия блокадными 

учителями своей деятельности, когда 

главным в ней становится осознан-

ная, самостоятельная профессио-

нальная позиция, определяющая 

смыслы работы в катастрофических 

условиях, восприятие себя как спаса-

телей поколения юных горожан, как 

хранителей и трансляторов человеч-

ности (культуры) в бесчеловечное 

время, людей, для которых долг ока-

зывался сильнее страха и лишений, 

которые не могли себе внутренне 

позволить работать плохо, хотя ни-

кто их не смог бы никогда ни в чем 

упрекнуть уже потому, что они такое 

пережили.  

Здесь возникает очень щепе-

тильная тема. Зная о позиции части 

учителей по сохранившимся доку-

ментам, исследователи экстраполи-

руют такую «высокую позицию» на 

всех педагогов города. Вопрос о том, 

составляли ли такие педагоги боль-

шинство в профессиональном сооб-

ществе блокадного Ленинграда, 

представляется некорректным: сло-

жившаяся ситуация подразумевала 

индивидуальный выбор каждым, но 

не только на основе нравственных 

принципов, а также и житейских 

стратегий собственного и близких 

выживания (увеличенные продоволь-

ственные карточки работающим). За 

многими блокадниками стояло не 

только собственное самосохранение, 

но и жизнь близких людей (детей, ро-

дителей, родственников, друзей), ко-

торым они спасали жизнь, сохраняя 

свою или жертвуя ею. Невозможно 

однозначно достоверно ответить и на 

вопрос, позволяла ли «высокая пози-

ция» выжить или, наоборот, была, 

пусть и достойным, но и более опас-

ным выбором. Думается, что здесь 

нельзя сбрасывать со счетов элемент 

случайности, везения, как и нельзя 

говорить о незначимости мобилиза-

ции внутренних человеческих резер-

вов, прежде всего, духовно-психоло-

гических, жизненный порог которых 

у каждого был индивидуален.    

История ленинградской школы 

в период блокады распадается на три 

этапа (внутри каждого есть свои пе-

риоды), которые почти полностью 

соответствуют трем блокадным учеб-

ным годам: 1941/42, 1942/43 и 

1943/44 учебным годам (1944/45 

учебный год проходил уже после 

снятия блокады, хотя органически 

включается в изучаемый феномен). 

Но каждый из этих этапов отличался 
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от другого. Внутри самого трагиче-

ского, первого этапа можно выделить 

периоды лета – осени 1941 года, 

первую блокадную зиму, периоды 

весны и лета 1942 годов как относи-

тельно самостоятельные. На каждом 

этапе в Ленинграде работало опреде-

ленное количество школ: 

 

Таблица  

Число ленинградских школ разных видов в период блокады 

06.

1941 

11.

1941 

02.

1942 

01.

1943 

09.

1943 

09.

1944 

09.

1945 

571 103 39 86 117 183 208 

 

Очевидно огромное и быстрое 

сокращение их численности к весне 

1942 года и медленное восстановле-

ние к окончанию блокады и войны. 

Закрытие школ было связано с быст-

рым переводом школьных зданий 

под госпитали (что предусматрива-

лось еще довоенными архитектур-

ными проектами), частичным (393) 

или полным (22) разрушением школ 

бомбардировками, прекращением ра-

боты из-за отсутствия учителей. Но 

ленинградские школы в целом рабо-

тали в блокадном городе непрерывно 

всю войну, что позволяет говорить о 

безусловной значительности контин-

гента детей школьного возраста в 

блокадном Ленинграде (неудачная 

эвакуация детей из города летом 1941 

года, исход в Ленинград беженцев с 

детьми из окрестностей города,  со-

хранение детей и подростков как зна-

чительной демографической страты 

среди горожан в 1942–1944 годах, не-

смотря на эвакуацию по Дороге 

жизни, начавшаяся реэвакуация в го-

род в 1944–1945 годах). Вряд ли ра-

бота школ стала только результатом 

властных действий руководства го-

рода, если бы она не была подкреп-

лена сверхволевыми усилиями ле-

нинградских педагогов (самый при-

мерный подсчет возможного числа 

работающих учителей при мини-

мальной численности относительно 

общего числа работающих в городе 

школ показывает, что оно колебалось 

от 800 в 1941 до 4 тыс.  в 1945 году).   

По-видимому, в тяжелейших 

условиях срабатывал своеобразный 

резонанс, в который вступали два 

фактора. С одной стороны, действо-

вал военно-бюрократический стиль 

управления образованием (немысли-

мые при соотнесении с реальностью 

блокады требования к качеству обу-

чения и воспитания,  тон военного 

приказа, который должен быть вы-

полнен любой ценой, не взирая ни на 

какие личные обстоятельства, хотя 

руководители всех уровней не могли 

не знать о лишениях, но сознательно 

или интуитивно ссылку на трудности 

игнорировали, что, как ни парадок-

сально, возможно позволяло активи-

зировать скрытые резервы истощен-

ных до невозможности физически и 

психически людей). С другой сто-

роны, такой стиль сочетался с инди-

видуальной (у каждого по-своему) 

самомобилизацией педагогов на ос-

нове определенного набора профес-
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сиональных качеств (высокой, под-

час, дореволюционной общей куль-

турой, порядочностью, внутренним 

достоинством и честью, готовностью 

самоотверженно трудиться из чув-

ства долга, пережитым опытом 

жизни в условиях лишений револю-

ции и гражданской войны, наличием 

осознанных, а не привнесенных 

смыслов профессиональной деятель-

ности, того, что совокупно именуется 

профессиональной позицией). Вера в 

победу, в страну, в человечность ста-

новилась сильнее социальных барье-

ров, рациональных аргументов, лич-

ных трагедий и лишений. Вера в ко-

нечное торжество человечности в 

борьбе с врагом …и собственной сла-

бостью, глобальностью постигшей 

катастрофы, позволяла блокадным 

педагогам сохранять оптимизм и 

силу духа, демонстрируя которые, 

они сохраняли детские жизни. Не-

смотря на индивидуальный характер 

выбора каждым своего пути в бло-

каде, все же ясно, что в одиночку, без 

постоянного примера коллег и без 

ощущения единения всех на защите 

Города и России, сработать такой ре-

зонанс вряд ли смог бы. 

В книге прекрасно прописаны 

ведущие тенденции, свойственные 

«Детям блокады», которые опреде-

ляли характеристики школьников, 

которым была адресована блокадная 

педагогика. Во многих источниках 

зафиксировались явные черты бло-

кадных детей: физическое истощение 

(«бесшумные дети») и физиологиче-

ское отставание в развитии на фоне 

дистрофии, криминогенные проявле-

ния детской безнадзорности в усло-

виях осажденного прифронтового го-

рода (случаи подросткового воров-

ства продовольственных карточек и 

даже грабежей), педагогическое 

«одичание» не ходивших в школу 

первую блокадную зиму, особенно 

распространенное среди старшеклас-

сников, многие из которых теперь ра-

ботали на производстве, сменив 

взрослых и не стремясь вернуться в 

школу, почувствовав себя взрослыми 

как в позитивном, так и в негативном 

социальном смыслах.  

Не менее важным были и глу-

бинные психолого-педагогические 

изменения поколения блокадных 

школьников: стремительное психо-

логическое взросление сравнительно 

с физиологией, недетские размышле-

ния и погруженность в рефлексию, 

готовность к восприятию сложных, 

философско-этических проблем, вы-

званная реалиями наблюдаемой бло-

кадной жизни, определенная нрав-

ственная деградация, притуплен-

ность обычных человеческих эмоций 

при столкновении привычных этиче-

ских и поведенческих норм с блокад-

ной жизнью на грани выживания, 

развитие ненависти ко всем (начиная 

от фашистов, немцев – через тех, кто 

нарушал безжалостную блокадную 

справедливость, пытаясь разными 

путями сохранить свою жизнь через  

обречение на смерть жизней других – 

и заканчивая даже собственными 

близкими как конкурентами в борьбе 

за выживание). Все это были мощные 

педагогические вызовы, отвечать на 

которые было необходимо. 

Обсуждение результатов. Та-

ким образом, само определение авто-

рами книги гуманитарной ката-

строфы как «естественного экспери-

мента на сохранение человечности» 
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заставляет согласиться с их же мне-

нием о том, что «только школа (го-

родская система образования –             

Ш. А.) могла такой катастрофе хоть 

как-то противостоять» [Колесникова, 

2022, с.138]. Действительно, ни госу-

дарственные органы, сконцентриро-

ванные на решении военно-полити-

ческих задач, ни семья, замыкающа-

яся в себе и рушащаяся на фоне воен-

ных перипетий, ни привычные ин-

ституты детско-подростковой социа-

лизации (пионерия и комсомол, 

структуры дополнительного образо-

вания и социального воспитания, то-

варищество обучающихся и детская 

уличная субкультура) не могли взять 

на себя сохранение блокадного дет-

ства.    

Центральным звеном работы 

блокадной школы становились ее 

учителя. Какие условия, ценности и 

приемы позволяли им спасать поко-

ление юных ленинградцев? Можно 

увидеть три урока, которые имеют 

вневременное значение для любой 

педагогической системы: 

 – вся деятельность блокадных 

учителей строилась вокруг высочай-

шей ответственности за вверенных 

им детей, которая превозмогала ли-

шения гуманитарной катастрофы 

вплоть до страха за собственную 

жизнь; 

 – блокадный педагог, как ни-

когда ранее, все время был рядом с 

детьми – в классе, бомбоубежище, на 

строительстве укреплений, дежуря 

на крыше во время бомбардировок, 

при поддержании жизнедеятельно-

сти школьного хозяйства, на сельско-

хозяйственных работах и при заго-

товке дров. Он был равен детям и, од-

новременно, постоянно выступал в 

качестве примера. Здесь нельзя было 

сфальшивить, обмануть, что дети мо-

ментально бы почувствовали. Здесь 

на прочность проверялись любые до-

военные словесные декларации, 

наносное отделялось от подлинного 

и только подлинное имело право на 

жизнь; 

 – в момент, когда гуманитар-

ные катастрофы поляризуют в каж-

дом самые крайние проявления «че-

ловечного и звериного» начал, стано-

вится особенно важным наличие при-

мера, образцов культурности, людей, 

которые сохраняют, казалось бы, те-

ряющие всякое значение ее черты, 

которые «держат культуру», не-

смотря ни на что. Такими храните-

лями высоких образцов культуры, 

выраженных не в столько в эруди-

ции, сколько в общем, достойном Че-

ловека поведении в катастрофиче-

ских обстоятельствах бытия, стано-

вились ленинградские блокадные 

учителя, передававшие энергетику 

человечности своим воспитанникам.  

Блокадные учителя безусловно 

верили в то, что транслировали де-

тям: верили в неминуемость Победы, 

верили в то, что хорошая учеба явля-

ется личным вкладом ученика в ее 

достижение. Верили в силу единства 

педагогов и учеников в процессе сов-

местного созидающего труда, грани-

чащего по напряжению человеческих 

сил с ежедневным боем. Верили в 

силу заботы людей друг о друге, 

начиная с близких и заканчивая лю-

бым, совершенно незнакомым чело-

веком (что проявилось в многочис-

ленных свидетельствах особенных 

общих качеств послевоенных ленин-

градцев, которые выделялись среди 

жителей других городов СССР). Они 
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перенесли невозможное и вынесли из 

страданий общий урок «требователь-

ного к себе и другим милосердия», 

освоение которого и позволила Ле-

нинграду выстоять.  

В работе блокадных учителей 

был заложен еще один важный прин-

цип, чрезвычайно актуальный для со-

временной педагогики. В практике 

блокадной педагогики, обусловлен-

ной трагическими обстоятельствами, 

была найдена тонкая грань уважи-

тельной требовательности педагогов 

к детям. Грань, которую очень 

трудно соблюдать в мирной, привыч-

ной реальности, когда полюса из-

лишней педагогической строгости и 

излишне гуманного отношения педа-

гога к детям максимально расхо-

дятся. Тогда, в блокаду, этого не про-

исходило. Высочайшая требователь-

ность блокадных учителей к детям 

была основана на безусловной спра-

ведливости и равенстве детей, чув-

стве коллективного долга, ответ-

ственности, как взрослых, так и де-

тей, во имя общего дела, отрицании 

различного рода личных самооправ-

даний и послаблений, приводила в 

итоге к мысли о том, что ребенка 

нельзя жалеть, что жалость станет в 

конечном счете губительной для его 

воспитания, да и для самого выжива-

ния ребенка в блокадном городе. И, 

при этом, множество свидетельств о 

внимательном, понимающем отно-

шении блокадных учителей к прогу-

лам и опозданиям, неуспеваемости 

детей, позволяло выйти за пределы 

формальных педагогических требо-

ваний на этическое поле Человечно-

сти. Блокадные педагоги были 

строги, но никогда не были бездуш-

ными к детям. Требовательность к 

себе давала моральное право быть 

требовательным к детям, но в каждом 

ребенке они продолжали видеть Че-

ловека.  

Блокадная педагогика стала 

высшей точкой педагогики Слова. В 

ситуации отсутствия необходимых и 

привычных в мирное время средств 

обучения, устное слово учителя ста-

новилось едва ли не единственным 

педагогическим инструментом. От 

того, насколько блокадный педагог 

им владел, зависело очень многое. 

Длительные пересказы педагогами 

на память и чтение фрагментов лите-

ратурных произведений (словесная 

наглядность) происходили на фоне 

общего возрастания значения книж-

ной культуры в жизни как детей, так 

и педагогов. Книга становилась не 

только средством ухода от безжа-

лостной реальности, но и моральным 

мерилом, возможностью обретения 

духовной опоры, что выражено ем-

ким «читать – значит, жить». И един-

ство духовного воспроизводства у 

педагогов и учеников также объяс-

няет феномен Блокады.    

Заключение. Завершая, хоте-

лось бы сказать и о воспитательной 

силе символов, которые представ-

лены в книге. Для автора этих строк 

такими эмоционально мощными 

символами, выражающими сущность 

блокадной педагогики, стали торже-

ствующий звон пошедшего весной 

1942 года в мертвящей блокадной ти-

шине первого ленинградского трам-

вая и образ двух детских фигурок, 

идущих по льду Невы навстречу зал-

пам праздничного салюта в честь 

снятия блокады в 1944, «маленькие, 

тощенькие, но выжившие» [Колесни-

кова, 2022, с.165]. Они полностью 
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совпадают с еще одним сильным 

моим детским впечатлением из 

начала 1970-х годов, когда, в момент 

исполнения «Гимна Великому го-

роду» из балета Глиэра, зал вставал. 

От блокады людей в зале отделяло 30 

лет, многие ее пережили сами, а офи-

циальным гимном эта музыка еще не 

стала. Но люди в зале вставали все, 

многие плакали. Блокада в этом че-

ствовании явно присутствовала как 

символ единения, общности вели-

кого горя и великого подвига.  
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