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ОБУЧЕНИЕ ТЕХНИКЕ ЧТЕНИЯ УЧАЩИХСЯ МЛАДШИХ КЛАССОВ  

С ПРИЗНАКАМИ ДИСЛЕКСИИ НА ОСНОВЕ  

СИСТЕМНО-ДЕЯТЕЛЬНОСТНОГО ПОДХОДА  

(НА МАТЕРИАЛЕ АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА) 

Аннотация. Статья посвящена актуальной проблеме обучения технике 

чтения учащихся младших классов с признаками дислексии на материале ан-

глийского языка и рассматривает влияние данного распространенного речевого 

расстройства на обучение иностранному языку. 

В работе рассмотрены педагогические подходы к обучению детей с 

дислексией, отмечена необходимость индивидуализации методов обучения, це-

ленаправленной адаптации учебных материалов и интеграции различных обра-

зовательных технологий.  Исследование опирается на данные психолого-педаго-

гических исследований, указывающих на специфические трудности, которые ис-

пытывают дети с дислексией.  

Методология исследования включает анализ существующих дидактиче-

ских подходов к обучению чтению. Статья предлагает разработку эффективной 

методической модели, которая будет способствовать улучшению навыков чте-

ния у детей с дислексией. 

В результате работы предлагаются рекомендации для педагогов, работаю-

щих с детьми, проявляющими признаки дислексии. Эти рекомендации направ-

лены на организацию коррекционно-развивающей работы, что поможет создать 

более эффективную методическую модель обучения технике чтения на уроках 

английского языка. 
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подход, индивидуальные особенности, младший школьный возраст. 
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TEACHING PRIMARY SCHOOL STUDENTS WITH DISLEXIA READING 

IN ENGLISH BASED ON THE SYSTEM-ACTIVITY APPROACH 

 

Abstract. The paper is devoted to the problem of teaching primary school stu-

dents with dyslexia reading in English and considers the influence of this disorder on 

learning. 
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The paper describes pedagogical approaches to teaching children with dyslexia, 

points out the need for individualization of teaching methods, task-oriented adaptation 

of teaching materials and integration of various educational technologies.  The study is 

based on psychological and pedagogical data, which indicate the specific difficulties 

that children with dyslexia experience.  

The methodology of the study includes an analysis of existing didactic ap-

proaches to teaching children reading. The paper proposes the development of an ef-

fective methodological model that will contribute to improving reading skills of chil-

dren with dyslexia. 

The paper offers recommendations for teachers working with such children. 

These recommendations are aimed at organizing the correction and development work, 

which will help to create a more effective methodological model of teaching children 

reading in English lessons.  

Keywords: dyslexia, reading technique, system-activity approach, individual 

characteristics, primary school age. 

 

Введение. В современном об-

ществе продолжает оставаться акту-

альной проблема грамотности под-

растающего поколения. Эта про-

блема особенно важна в условиях 

специального и инклюзивного обуче-

ния. Овладение навыками и умени-

ями чтения является одной из ключе-

вых задач в процессе обучения млад-

ших школьников. Способность бегло 

читать и извлекать информацию из 

текстов не только влияет на успевае-

мость ребенка, но и закладывает ос-

нову для его дальнейшего развития и 

самообразования. Для детей с при-

знаками дисклексии процесс овладе-

ния техникой чтения становится се-

рьезным испытанием. При дислексии 

ребенок неправильно распознает раз-

личные знаки и символы, вследствие 

чего и в понимании смысла прочи-

танного появляются сложности 

[Нагапетян, 2012]. Наличие призна-

ков дислексии характерно примерно 

для 20% учащихся [Лурия, 2018]. 

При определённой степени дислек-

сии реализация практической цели 

обучения иностранным языкам ста-

новится невозможной. 

Проблема изучения дислексии 

и особенностей обучения детей с 

этим расстройством исследовалась 

такими учеными, как Т. Г. Егоров 

[Егоров, 1953], Р. И. Лалаева [Лала-

ева, Венедиктов, 2003], Л. Н. Ефи-

менкова [Ефименкова, 2015],                   

И. Н. Садовникова [Садовникова, 

2005] и др. Несмотря на проведенные 

исследования в этой сфере, на сего-

дняшний день данный вопрос доста-

точно глубоко не изучен. 

В настоящее время применяе-

мые методы обучения детей, страда-

ющих дислексией, не соответствуют 

индивидуальным особенностям ре-

бенка. Методика обучения англий-

скому языку, для определенного кон-

тингента учащихся, должна опи-

раться на индивидуальные особенно-

сти ребенка и учитывать личностный 

аспект овладения языком. 

Поэтому исследования в 

области обучения английскому языку 

детей младшего школьного возраста 

с признаками дислексии особенно 
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актуальны в современном мире. 

Основная проблема заключа-

ется в разработке стратегий и эффек-

тивных методов обучения технике 

чтения, учитывающих индивидуаль-

ные особенности каждого ребенка с 

признаками дислексии на уроках ан-

глийского языка. Это включает адап-

тацию учебных материалов, приме-

нение специальных подходов в обу-

чении, а также интеграцию различ-

ных типов образовательных техноло-

гий в процесс обучения. 

Материалы и методы. Дислек-

сия – это широко распространенное 

нарушение чтения, которое не явля-

ется следствием недостаточного ум-

ственного развития ребенка и обу-

словлено нейробиологическим фак-

торами. Это прочное нарушение 

необходимо обнаружить в срок и 

подвергать систематической коррек-

ции с психолого-педагогической 

точки зрения. 

Концептуальные идеи об осо-

бенностях формирования техники 

чтения у учащихся с признаками 

дислексии рассматривались в рабо-

тах А. Н. Корнева, М. Н. Русецкой, 

Т. Г. Егорова и др. В основу исследо-

вания легли также теоретические по-

ложения педагогической, психолого-

педагогической и лингводидактиче-

ской науки о развитии познаватель-

ных способностей младших школь-

ников (А. Р. Лурия, М. Е. Хватцев, 

Т. Г. Визель, Е. Д. Дмитрова, 

Е. И. Матецка, Е. А. Ленская,                

И. Н. Борисенко, Л. И. Козлова,              

Е. И. Онищенко, C. B. Снегова,             

Д. Б. Эльконин), методики и средства 

обучения технике чтения (Р. Дейвис, 

С. Ортон, А. Гиллингем). 

С точки зрения психолого-пе-

дагогических исследований, для де-

тей с признаками дислексии харак-

терны специфические трудности в 

овладении навыком чтения, обуслов-

ленные нарушениями фонематиче-

ского восприятия, зрительно-про-

странственной ориентации, зри-

тельно-моторной координации. 

Стоит также подчеркнуть, что для де-

тей с дислексией характерна эмоцио-

нальная неустойчивость. Психиче-

ская неустойчивость влияет на их 

способность концентрировать вни-

мание и эффективность деятельности 

[Штерц, 2021]. 

Данные особенности требуют 

применения особых методик 

обучения чтению, направленных на 

компенсацию этих нарушений. 

Учитывая анализ дидактиче-

ских основ обучения технике чтения 

на английском языке на уровне 

начального общего образования, не-

обходим учет возрастных и индиви-

дуальных особенностей учащихся, а 

также использования сочетания раз-

нообразных методов и приемов, спо-

собствующих формированию базо-

вых компонентов навыка чтения. 

Таким образом, комплексное 

рассмотрение теоретических основ 

обучения технике чтения учащихся с 

признаками дислексии на уровне 

начального общего образования со-

здало необходимую базу для разра-

ботки методической модели, направ-

ленной на эффективное формирова-

ние данного навыка с учетом особых 

образовательных потребностей дан-

ной категории обучающихся. 

Результаты исследования. 

Обучение иностранному языку уча-

щихся с признаками дислексии – это 
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процесс активизации их творческой 

деятельности. Адаптирующие мето-

дики требуют использования внут-

ренних ресурсов учащихся, которые 

индивидуальны для каждого кон-

кретного случая. У детей с призна-

ками дислексии, как правило, часто 

не развиты лингвистические и логи-

ческие способности, поэтому в мето-

дике необходимо опираться на визу-

альные, пространственные, кинесте-

тические и музыкальные способно-

сти [Елецкая, 2021]. 

Преодоление дислексии явля-

ется методологической проблемой не 

только в России. Необходимо изу-

чать и использовать западный опыт 

как для разработки новых методик 

преодоления нарушений чтения на 

родном языке, так и для обучения 

иностранным языкам детей с дислек-

сией. 

Еще в 20-х годах прошлого 

века нейрофизиолог Сэмюэл Ортон, 

изучающий нарушения чтения, заме-

тил, что дети с дислексией гораздо 

быстрее осваивают навыки чтения, 

когда в коррекционной работе объ-

единяются различные типы восприя-

тия – зрительное, слуховое, тактиль-

ное и кинестетическое. Другими сло-

вами, если вы одновременно смот-

рите на букву, произносите соответ-

ствующий звук и пишете эту букву в 

воздухе, вам будет легче запомнить 

графическое изображение буквы. 

Этот метод коррекции дислексии ис-

пользуется с 20-х годов 30-го века 

[Orton, 1937]. 

Методика Ортона-Гиллингем 

включает следующие компоненты:  

1. Фонетический компонент. 

Внимание сосредоточено на форми-

ровании устойчивой связи между ан-

глийскими буквами и звуками. Глас-

ные и согласные звуки, а также их по-

зиционные изменения изучаются по-

следовательно. 

2. Мультисенсорность. Обуче-

ние чтению по этому методу предпо-

лагает одновременное использование 

различных типов восприятия. Напри-

мер, учащихся с дислексией учат 

смотреть на букву «Аа», произносить 

ее название и звук и писать ее в воз-

духе. 

3. Структурированность и по-

следовательность. Материал дается 

небольшими частями, от простого к 

сложному. Учитывая индивидуаль-

ную скорость усвоения, задания по-

степенно усложняются. Учащиеся 

многократно повторяют ранее изу-

ченный материал. 

4. Интерактивность. Использу-

ются различные игровые приемы, ко-

торые способны мотивировать уча-

щихся и стимулировать у них инте-

рес к обучению. 

Фонематический анализ явля-

ется первым этапом в организации 

обучения технике чтения. Ребенка 

учат разделять слова и слоги на со-

ставляющие их фонемы, объединять 

и заменять отдельные звуки в целые 

слова, пропускать звуки в словах и 

сравнивать их. Далее изучаются раз-

ные английские слоги. Учащиеся мо-

гут определить тип слога, чтобы они 

могли его прочитать, и определить 

тип слога на слух, чтобы они могли 

написать его по-английски. Один и 

тот же звук может быть записан не-

сколькими способами, и детям по-

дробно рассказывается об использо-

вании различных вариантов написа-

ния. 
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Дети с дислексией не могут 

сразу усвоить правила языка. Все 

правила изучаются в мельчайших по-

дробностях с использованием 

наглядных материалов. Каждое пра-

вило применяется на практике до тех 

пор, пока его использование не ста-

нет автоматическим и стабильным, а 

затем переходят к следующему пра-

вилу. Выученные ранее правила по-

вторяются на каждом уроке, чтобы 

они в дальнейшем не забывались. 

Следующая методика коррек-

ционной дислексии, которую мы рас-

смотрим, это методика Рональда 

Дэйвиса [Davis, 1997], в основе кото-

рой лежит положение о том, что 

большинство людей мыслят вер-

бально, а люди с дислексией мыслят 

визуализированно, то есть образами.  

Методика Дэйвиса состоит из 

нескольких этапов:  

1. Этап «Оценка способности 

восприятия» – этот этап помогает ре-

бенку увидеть объект «умственным 

глазом», создать четкий мысленный 

образ объекта с помощью вопросов о 

нем, после чего ребенок должен 

представить, что объект исчез и по-

явился в другом месте, изменил свою 

форму и размер. 

2. Этап «Переключение» – для 

этого ребенок должен найти свой 

«умственный глаз» и научиться им 

«смотреть». Это упражнение направ-

лено на отключение групп клеток в 

верхней части мозга, которые вызы-

вают дезориентацию. Как только ре-

бенок помещает в эту точку свой 

«умственный глаз», он автоматиче-

ски отключает свою дезориентацию 

и на дислексию начинает смотреть 

глазами обычных людей.  

3. Этап «Разрядка и проверка» 

– на начальном этапе процесс удер-

жания «умственного глаза» в нужной 

точке вызывает напряжение, у ре-

бенка появляется усталость, боль в 

голове, точки начинают смещаться. 

Ребенку нужно научиться отдыхать 

от этого процесса, расслаблять 

мышцы спины и шеи.  

4. Этап «Координация» – при 

соскакивании «умственного глаза» 

ребенок теряет ориентацию, поэтому 

необходимо постоянно укреплять 

точки ориентации. Если эта точка 

найдена правильно, у детей появится 

прекрасное чувство равновесия, и 

они смогут стоять на одной ноге, не 

чувствуя себя неуклюжими. На этом 

этапе лучше выполнять следующие 

упражнения: ребенок должен встать 

на одну ногу, сначала поймать мяч 

правой рукой, затем левой, а затем 

обеими. 

5. Этап «Освоение символов» – 

на этом этапе необходимо научить 

ребенка воспринимать напечатанный 

символ как изображение. Для этого 

букву, слово, символ, цифру необхо-

димо попробовать перевести из двух-

мерного в трехмерное изображение. 

Ребенок должен работать с буквами, 

он должен писать их, лепить, обво-

дить на песке до тех пор, пока буквы 

не перестанут вызывать затруднения.  

6. Этап «Освоение символов» 

применительно к словам – главная за-

дача на этом этапе заключается в со-

отнесении их с образом слова. Для 

этого можно использовать несколько 

приемов: прочитать значение слова в 

словаре, разобрать транскрипцию 

слова, попросить ребенка прочитать 

вслух это определение вместе с при-

мерами употребления этого слова, 
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составить словосочетание или пред-

ложение с новым словом, создать мо-

дель слова из пластилина. 

7. Этап «Три шага к легкому 

чтению» – дети с признаками дислек-

сии не могут долго читать или зани-

маться монотонными упражнениями, 

поэтому для развития техники чтения 

подойдут следующие упражнения: 

читайте 1 раз в день по 5 минут; чи-

тайте вслух вместе с ребенком и при 

этом вполголоса; почитайте перед 

сном.  

Согласно концепции Р. Дэй-

виса, дети, у которых имеются симп-

томы дислексии, как правило, прояв-

ляют больший уровень любознатель-

ности, мышления образами, а также 

обладают обостренной интуицией и 

проницательностью. Яркое вообра-

жение позволяет им полностью по-

знакомиться с окружающим миром 

благодаря гипнотическому проявле-

нию осознания. Если не подавлять и 

не разрушать способности ребенка с 

помощью неподходящих методов 

обучения, ребенок проявит необы-

чайную креативность и интеллект 

выше среднего. 

Наиболее эффективной мето-

дикой, на наш взгляд, является ком-

бинированный подход, сочетающий 

элементы методов Ортона-Гиллин-

гем и Рональда Дэйвиса. Их силь-

ными сторонами являются: система-

тичность и последовательность фор-

мирования техники чтения (по Ор-

тону-Гиллингем); развитие осознан-

ности, самоконтроля и творческого 

потенциала (по Дэйвису); индивиду-

ализация обучения с учетом особен-

ностей каждого ребенка и примене-

ние мультисенсорных средств и раз-

нообразных видов деятельности. Та-

кой комплексный подход обеспечи-

вает максимальную эффективность 

коррекции дислексии у младших 

школьников и способствует их гар-

моничному развитию. 

Обсуждение результатов. Для 

того чтобы процесс обучения уча-

щихся с признаками дислексии тех-

нике чтения на английском языке 

был успешным, необходим четко 

структурированный методический 

подход, учитывающий взаимодей-

ствие всех факторов образователь-

ного процесса. Для этого необходимо 

создать методическую модель обуче-

ния на основе системно-деятельного 

подхода. Методическая модель обу-

чения представляет собой интегриро-

ванную систему, содержащую опре-

деленные взаимосвязанные компо-

ненты, представляющие собой сово-

купную иерархию целей, достижение 

которых обеспечивается взаимосвя-

занной деятельностью всех участни-

ков процесса обучения [Азимов, 

2009]. 

Основной целью применения 

системно-деятельного подхода в обу-

чении чтению школьников с призна-

ками дислексии на английском языке 

является развитие у учащихся навы-

ков чтения.  

Сложность овладения техни-

кой чтения оказывает сильное влия-

ние на процесс изучения языка. В 

связи с этим необходимо придержи-

ваться основных принципов, которые 

создают необходимую среду для уча-

щихся с признаками дислексии. 

Ниже приведены принципы обуче-

ния учащихся с признаками дислек-

сии английскому языку:  
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1) Фонетический принцип. 

Опираясь на методику Ортона-Гил-

лингем, мы можем подчеркнуть, что 

фонетический аспект действительно 

является ключевым принципом обу-

чения технике чтения на английском 

языке детей с дислексией. Для таких 

детей критически важно последова-

тельное обучение фонетике. Это поз-

воляет им установить прочные связи 

между буквами и звуками, что явля-

ется фундаментом для успешного 

овладения навыками чтения.  

2) Принцип структурированно-

сти и последовательности. Основы-

ваясь на ключевых компонентах ме-

тодики Ортона-Гиллингем, важно от-

метить, что обучение технике чтения 

целесообразно делить на небольшие, 

последовательные шаги для исклю-

чения перегрузки и фрустрации ре-

бенка. Осваивается сначала простой 

материал, который постепенно 

усложняется. Немаловажным в обу-

чении детей с признаками дислексии 

является регулярное повторение 

пройденного материала.  

3) Принцип упрощения учеб-

ных материалов. Иногда учитель мо-

жет разработать свои собственные 

учебные материалы с использова-

нием ряда графических техник, ил-

люстраций, шрифтов и других эле-

ментов дизайна. Однако важно пом-

нить, что дети с дислексией часто ис-

пытывают трудности с восприятием 

и обработкой большого количества 

зрительной информации. Перегру-

женные наглядными материалами 

страницы могут отвлекать их внима-

ние и затруднять процесс чтения. 

Упрощение учебных материалов, ис-

пользование четких шрифтов, мини-

мума иллюстраций помогает сфоку-

сировать внимание ученика на самом 

тексте и процессе чтения. 

4) Принцип индивидуального 

подхода. Детям с дислексией следует 

обеспечить непосредственную бли-

зость к учителю, чтобы свести к ми-

нимуму отвлекающие факторы, та-

кие как звуки, предметы и т. д.   

Не менее важной составляю-

щей частью методической модели 

обучения технике чтения являются 

разнообразные методы. Рассмотрим 

некоторые из них.  

1) Мультисенсорный метод: 

ученики используют все органы 

чувств, включая слух, зрение, осяза-

ние, обоняние и вкус, чтобы усваи-

вать информацию. Например, изуче-

ние звука буквы «B (b)» с использо-

ванием мультисенсорного метода 

можно представить следующим об-

разом: 

– Учитель показывает карточку 

с напечатанной буквой. 

– Учитель проговаривает звук, 

ученик внимательно слушает произ-

ношение и повторяет за учителем. 

– Ученик ведет пальчиком по 

контуру буквы, как будто ее пишет, 

затем лепит букву из воздушного 

пластилина. 

– В конце можно сделать букву 

из кукурузных палочек, чтобы она 

получилась съедобной, и ученик смог 

ее съесть.  

2) Метод Letterland [Wendon, 

2018]. Использование ярких визуаль-

ных образов и персонажей для каж-

дой буквы алфавита позволяет созда-

вать прочные ассоциативные связи 

между графическим образом буквы и 

ее звуковым обозначением.  
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Рис. 1. Изучение звука буквы «C» с помощью метода Letterland 

 
3) Метод физического реаги-

рования. Основан на принципе овла-

дения родным языком на раннем 

этапе обучения, где понимание речи 

на слух является первым навыком. 

Процесс состоит из трех простых ша-

гов: услышать – понять – среагиро-

вать. Например, использование песен 

на уроках английского языка, не 

только заинтересовывает и привле-

кает внимание учеников, но и задей-

ствует сразу несколько каналов вос-

приятия (слух, зрение, моторику) 

[Asher, 1982]. 

Например, изучение буквы «A 

(a)» можно разнообразить использо-

ванием зарядки. Ребята не только по-

вторяют и проговаривают несколько 

раз выученный звук, но и показы-

вают разными движениями новые 

слова, которые начинаются на этот 

звук (alligator, ant, apple) (Рис. 2).  

 
 

Рис. 2. Фрагмент зарядки 

 

Выбор правильного подхода 

при разработке методической модели 

обучения технике чтения является 

очень важным. В рамках нашей мето-

дической модели – это системно-дея-

тельностный подход. Системно-дея-

тельностный подход в обучении 

представляет собой организацию 

учебного процесса, при котором при-

оритетом становится активная, само-

стоятельная, разносторонняя дея-

тельность школьника.  

Дети с дислексией нуждаются в 

особой организации их деятельности 

на уроках чтения. Системно-деятель-

ностный подход предполагает созда-
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ние условий для активного, осознан-

ного усвоения учебного материала. 

Также дети с дислексией имеют спе-

цифические трудности, требующие 

дифференцированного подхода. Си-

стемно-деятельностный подход 

предусматривает гибкое варьирова-

ние методов, приемов и темпа обуче-

ния. 

Опишем последовательные 

шаги обучения технике чтения уча-

щихся с признаками дислексии, в ос-

нове которой лежит теория этапов 

овладения навыком чтения [Егоров, 

1953]. Данная теория была сформу-

лирована преимущественно для обу-

чения чтению на русском языке. Од-

нако ее ключевые положения могут 

быть адаптированы и для обучения 

чтению на английском языке. 

Обучение технике чтения про-

ходит следующие этапы: 

1 этап – овладение звукобук-

венными обозначениями. Основная 

задача на данном этапе – это форми-

рование связей между буквами и зву-

ками. Это очень важно, так как в ан-

глийском языке существует доста-

точно сложная система звукобуквен-

ных соответствий, которая представ-

ляет трудность для усвоения, осо-

бенно для детей с дислексией. Напри-

мер, буква «a» в слове «cat» соответ-

ствует звуку [æ]; буква «i» в слове 

«insect» дает звук [ɪ]; сочетание букв 

«sh» в слове «ship» соответствуют од-

ному звуку [ʃ]; буква «e» в слове 

«time» является немой и не дает ни-

какого звука.  

На этом этапе ребята учатся 

произносить отдельный звук каждой 

буквы английского алфавита. Изуче-

ние звуков можно сделать интерес-

ным и увлекательным, применяя 

мультисенсорный метод. Например, 

букву можно рисовать красками на 

бумаге, лепить из пластилина, выри-

совывать на кварцевом песке, рисо-

вать в воздухе и многое другое.  

2 этап – слоговое чтение. На 

данном этапе учащиеся соединяют 

изученные звуки в слоги. Происхо-

дит слияние гласного и согласного 

звуков, например, слоги «AB», «AC», 

«AD», а также слияние согласного, 

гласного, согласного, например, 

слоги «CAB», «FED», «DEB». Для 

тренировки чтения слов можно ис-

пользовать кубики с буквами, кото-

рые можно переставлять местами, 

карточки и др.  

3 этап – становление целост-

ных приемов восприятия. Этот этап 

является переходным от аналитиче-

ских к синтетическим приемам чте-

ния. На данном этапе у учащихся 

формируется умение воспринимать 

слова как целостные графические об-

разы, а не просто как набор соединен-

ных букв/слогов. Ребята распознают 

простые односложные слова (cat, pen, 

dog); многосложные слова (banana, 

umbrella, computer).  

На третьем этапе происходит 

качественный скачок в развитии 

навыка чтения: от последовательного 

соединения букв и слогов к целост-

ному восприятию слов как графиче-

ских образов. 

4 этап – синтетическое чтение. 

Данный этап у учащихся формирует 

способность к целостному восприя-

тию и декодированию целых предло-

жений. Ребята могут читать простые 

предложения на английском. Напри-

мер, I’m Max. She’s 3. He’s kind and 

funny. 
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Учащиеся воспринимают пред-

ложение как единое целое, сразу 

узнавая знакомые слова и понимая 

общий смысл. На четвертом этапе 

происходит становление навыка це-

лостного, синтетического чтения 

предложений, что является важным 

шагом на пути к беглому, осмыслен-

ному чтению. 

Все этапы тесно взаимосвязаны 

и являются последовательными сту-

пенями в формировании навыка чте-

ния. Эффективный алгоритм обуче-

ния детей с признаками дислексии 

технике чтения на английском языке 

включает в себя последовательные 

этапы овладения навыками чтения.  

Таким образом, предложенная 

методическая модель обучения тех-

нике чтения на английском языке для 

учащихся с признаками дислексии 

основана на системно-деятельност-

ном подходе. Данный подход позво-

ляет комплексно и последовательно 

формировать у таких учащихся базо-

вые компоненты навыка чтения. Реа-

лизация данной модели способствует 

более эффективному и всесторон-

нему развитию навыка чтения у уча-

щихся с признаками дислексии. 

Заключение. В статье рассмот-

рены примеры известных методик 

обучения технике чтения Р. Дейвиса, 

С. Ортона и А. Гиллингем. В ходе 

анализа данных методик, мы пришли 

к выводу, что эффективной методи-

кой является комбинированный под-

ход, сочетающий элементы методик 

Ортона-Гиллингем и Р. Дэйвиса. 

Объединив сильные стороны обеих 

методик, мы предложили методиче-

скую модель обучения технике чте-

ния детей с признаками дислексии, 

взяв за основу теорию этапов овладе-

ния навыком чтения Т. Г. Егорова.  

Таким образом, данное иссле-

дование позволяет лучше понять осо-

бенности и трудности детей млад-

шего школьного возраста с призна-

ками дислексии, а также предлагает 

методическую модель обучения тех-

нике чтения для педагогов и специа-

листов, работающих с этой катего-

рией детей. Дальнейшее исследова-

ние и разработка новых методов обу-

чения в этой области могут значи-

тельно улучшить результаты и эф-

фективность обучения технике чте-

ния у обучающихся с признаками 

дислексии на уроках английского 

языка. 
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