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Аннотация. Статья посвящена исследованию проблемы становления и 

развития инклюзивного подхода в образовании в Республике Италия. Рассмат-

риваются эволюция становления и развития инклюзивного образования, его спе-

цифические черты и характеристики, а также практика применения инклюзив-

ного подхода в образовательном процессе итальянских школ и университетов. 

На основе историко-педагогического анализа проблемы представлен процесс 

формирования законодательной базы инклюзивного образования, выявлены и 

обоснованы ключевые особенности в организации образовательного процесса на 

основе инклюзивного подхода, уточнена специфика его реализации в Респуб-

лике Италия. В статье подчёркивается эффективный практический опыт внедре-

ния инклюзивного подхода в школьной и университетской образовательных 

практиках в Республике Италия. Акцентируется необходимость учёта данного 

опыта по организации инклюзивного образования при условии детального ана-

лиза положительных и возможных отрицательных моментов, а также реальных 

национальных условий и возможностей своей страны для их внедрения. 
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OF THE DEVELOPMENT OF AN INCLUSIVE APPROACH 

IN SCHOOLS AND UNIVERSITIES IN THE REPUBLIC OF ITALY 

 

Abstract. The article is devoted to the study of the problem of formation and 

development of inclusive approach in education in the Republic of Italy. The evolution 

of formation and development of inclusive education, its specific features and 

characteristics, as well as the practice of inclusive approach in the educational process 

of Italian schools and universities are considered. On the basis of the historical and 

pedagogical analysis of the problem the process of formation of the legislative base of 

inclusive education is presented, the key features in the organisation of the educational 

process on the basis of inclusive approach are revealed and substantiated, the 

specificity of its implementation in the Republic of Italy is specified. The article 

emphasises the effective practical experience of introducing the inclusive approach in 

school and university educational practices in the Republic of Italy. The necessity of 
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taking into account this experience in the organisation of inclusive education under the 

condition of a detailed analysis of positive and possible negative moments, as well as 

the real national conditions and opportunities of their country for their implementation 

is emphasised. 

Keywords: inclusive approach, educational process, schooling, university 

studies, historical and pedagogical aspect, Republic of Italy. 

 

Введение. Формирование идеи 

инклюзивного образования явилось 

закономерным следствием развития 

систем образования не только в Рес-

публике Беларусь. Предоставление 

обучающимся с особыми образова-

тельными потребностями возможно-

стей для обучения и воспитания сов-

местно со сверстниками обеспечи-

вает также решение таких важных за-

дач, как их социализация и интегра-

ция в обществе. Историко-педагоги-

ческий анализ проблемы становле-

ния и развития инклюзивного под-

хода в образовании имеет особую 

значимость, так как нацелен на повы-

шение не только качества образова-

ния, но и уровня жизни общества в 

целом. 

Материалы и методы. Иссле-

дование осуществлено на основе ис-

торико-педагогического подхода и 

его принципов, применение которого 

позволяет выявить эффективные 

приёмы, техники и методики работы 

с обучающимисяс особыми образова-

тельными потребностями и организо-

вать современный образовательный 

процесс с учётом их преобразования 

в соответствии с современными усло-

виями [Байрамов, 2024, с. 106]. В 

ходе исследования авторским кол-

лективом также был использован 

комплекс историко-педагогических 

методов исследования – анализ и 

синтез, метод аналитического обоб-

щения и метод систематизации исто-

рико-педагогического знания. 

Результаты исследования. На 

актуальном этапе развития идей ин-

клюзивного образования и распро-

странения инклюзивной образова-

тельной практики Республика Ита-

лия занимает ведущее место в их ре-

ализации в современном образова-

тельном процессе. Опыт европейской 

республики, которую по праву назы-

вают пионером в деле продвижения 

идей инклюзии, может явиться поло-

жительным примером в деле органи-

зации образования на основе прин-

ципа инклюзии, который офици-

ально является одним из принципов 

государственной политики в Респуб-

лике Беларусь в сфере образования 

как «обеспечивающей равный доступ 

к получению образования для всех 

обучающихся с учётом разнообразия 

особых индивидуальных образова-

тельных потребностей и индивиду-

альных возможностей каждого обу-

чающегося (одарённого, талантли-

вого, обучающегося, индивидуаль-

ные потребности которого обуслов-

лены его жизненной ситуацией, со-

стоянием здоровья, иными обстоя-

тельствами)» [Закон Республики Бе-

ларусь, 2023–2024, с. 4–5]. 

Инклюзивное образование в 

Республике Италии на современном 

этапе его развития, можем констати-
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ровать, демонстрирует действи-

тельно высокий уровень интеграции 

обучающихся с особыми образова-

тельными потребностями в обще-

ство. Благодаря доступным програм-

мам, профессиональной поддержке и 

современным методикам каждый без 

исключения обучающийся получает 

возможность развиваться и раскры-

вать свой потенциал. 

Историко-педагогический ана-

лиз проблемы развития инклюзив-

ного подхода в школах и университе-

тах Республики Италия поможет дать 

нам ответ на такие вопросы, как: 

– Что поспособствовало разви-

тию широкого интереса к проблемам 

инклюзивного образования в ита-

льянском обществе? 

– Какова динамика в разра-

ботке нормативно-правовой базы по 

регулированию организационных ос-

нов и практики инклюзивного обра-

зования в школьной и университет-

ской практиках? 

– Какие успехи в области раз-

вития инклюзивного образования в 

Республике Италия могут стать при-

мером в реализации принципа ин-

клюзии на актуальном этапе? 

Обсуждение результатов. Ис-

торико-педагогический анализ про-

блемы становления и развития ин-

клюзивного подхода в Республике 

Италия показывает, что процесс 

упразднения специальных школ и 

классов начался около пятидесяти 

лет назад, что положило начало про-

цессу интеграции обучающихся 

школ и студенческой молодёжи с 

особыми образовательными потреб-

ностями. 

В Республике Италия, в одной 

из первых стран, были разработаны 

ещё в 1971 г. приложения к «Закону 

об образовании», регламентировав-

шие такие нормы, как: 

– посещение обучающимися с 

особыми образовательными потреб-

ностями школ вблизи дома; 

– обучение обучающихся с 

особыми потребностями в классах 

вместе со своими сверстниками; 

– ограничения по наполняемо-

сти инклюзивных классов (не более 

20 обучающихся); 

– количество обучающихся с 

инвалидностью в инклюзивных клас-

сах (не более двух); 

– обеспечение квалифициро-

ванной поддержкой обучающихся с 

особыми образовательными потреб-

ностями со стороны педагогов и раз-

нопрофильных специалистов; 

– организация работы специа-

листов с обучающимися с особыми 

образовательными потребностями по 

согласованным программам, т. е. со-

ответствующим образовательному 

запросу таких обучающихся и др. 

[Алёхина, 2013, с. 15]. 

Поводом же для начала столь 

значимого общественного явления в 

образовании стало состоявшееся ши-

рокое обсуждение проблемы инте-

грации и социализации обучающихся 

с особыми образовательными по-

требностями. Активным и главен-

ствующим участником обществен-

ных дискуссий, сыгравшим значи-

мую роль в развитии инклюзии, стала 

культурная и научная ассоциация 

«Самозащита» «Self-advocacy» [Пет-

рашевич, 2019, с. 67]. Сам термин 

«самозащита», как акт отстаивания 

себя и своих интересов, используется 

в качестве названия для движения за 
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гражданские права людей с интел-

лектуальными нарушениями и нару-

шениями в развитии и оказание им 

взаимопомощи, возник в более широ-

ких движениях за гражданские права 

в 1960-х и 1970-х гг. и является ча-

стью движения за права инвалидов 

[Движение за самоадвакацию]. Орга-

низации самоадвокации получили 

широкое распространение и суще-

ствуют сегодня по всему миру. 

Обсуждение проблем инклю-

зии продолжалась в течение до-

вольно длительного времени, вплоть 

до первой декады ХХ в. Результатом 

детального обсуждения и присталь-

ного внимания к инклюзивной про-

блематике стала выработка чёткого 

понимания необходимости обратить 

внимание, в первую очередь, на сле-

дующие трудности в образователь-

ной практике школ и университетов: 

– трудности в обучении у обу-

чающихся с особыми образователь-

ными потребностями (специфиче-

ские расстройства в обучении в 

первую очередь), 

– категории обучающихся с 

особыми образовательными потреб-

ностями. 

Развитие инклюзивного под-

хода в школах и университетах в Рес-

публике Италия имело различные 

точки соприкосновения с практикой 

внедрения инклюзивного образова-

ния в других странах европейского 

континента. Определяющей причи-

ной тому могут быть схожие соци-

ально-экономический и социально-

культурный контексты, а также исто-

рический опыт стран в исследуемой 

области. 

В частности, в 1980-е гг. в Ита-

лии продолжался активный процесс 

обсуждения инклюзивной тематики, 

позволивший закрепить право всех 

обучающихся на посещение общеоб-

разовательной школы. 

В Соединенном Королевстве 

Великобритании и Северной Ирлан-

дии в это время, а именно в 1978 г., в 

Парламент был представлен проект 

законодательного акта под назва-

нием «Особые образовательные по-

требности» «Special Educational 

Needs» [Зарубежные практики, 2025]. 

Законодательный акт преследовал 

цель преодоления дихотомического 

(означает что-то, что делится или раз-

деляется на две части или категории, 

часто противоположные или взаимо-

исключающие [Толковый словарь 

Ушакова]) и классифицирующего ви-

дения «детей-инвалидов» (термин, 

использовавшийся в изучаемое 

время) в пользу повышенного внима-

ния к их развивающим и обучающим 

индивидуальным потребностям и ин-

дивидуальным образовательным за-

просам. 

Отмеченные выше события 

явились значимыми в истории ста-

новления и развития инклюзивного 

образования и существенно повли-

яли на выбор подходов в его органи-

зации в Республике Италия в школь-

ном и в университетском образова-

нии. 

Дальнейшее развитие инклю-

зивного подхода в итальянской обра-

зовательной практике проявилось в 

упразднении специальных школ и 

классов. Данная мера, на наш взгляд, 

в наибольшей степени способствует 

повсеместному внедрению и распро-

странению инклюзивного образова-

ния. В штат учреждений образования 

https://en.wikipedia.org/wiki/Intellectual_disability
https://en.wikipedia.org/wiki/Intellectual_disability
https://en.wikipedia.org/wiki/Disability_rights_movement
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(общеобразовательных школ и уни-

верситетов) была введена должность 

учителя, специализирующегося на 

поддержке обучающихся с ограни-

ченными возможностями. 

Одним из первых документов, 

регламентировавших практическую 

реализацию инклюзивного подхода в 

образовании, является законодатель-

ный акт, более известный как «Доку-

мент Фалькуччи» (назван по имени 

министра образования Республики 

Италия Франки Фалькуччи, являв-

шейся министром образования с 1982 

по 1987 гг.). Сопровождавший его 

Циркуляр № 227 (от 1975 г.), уточнил 

задачи инклюзивного образования, а 

именно: «способствовать развитию 

этого потенциала, является сложной, 

своеобразной задачей школы, учиты-

вая, что функция эта заключается 

именно в том, чтобы довести до со-

зревания, в культурном, социальном, 

гражданском плане, возможности 

развития каждого ребёнка и каждого 

молодого человека». В продолжение 

в Циркуляре № 227 отмечено, ин-

клюзивное образование есть «… за-

дача школы потому, что именно 

школа может соотнести образование 

с возможностями каждого ученика, 

превращаясь в структуру, более под-

ходящую для преодоления состояния 

отчуждения, на которое в противном 

случае были бы обречены дети-инва-

лиды. Даже если школа должна рас-

смотреть возможность объединения 

усилий организаций здравоохране-

ния и сферы услуг, направленных к 

одной и той же цели» [Петрашевич, 

2018, с. 215–216]. 

Спустя два года, в 1977 г., в 

сфере образования Республики Ита-

лия был обнародован новый Закон 

№ 517, касающийся организации ин-

клюзивного образования. В статье 7-

ой Закона № 517 говорится, что «для 

того, чтобы облегчить осуществле-

ние права на обучение и полное фор-

мирование личности обучающегося, 

в образовательные программы 

можно включать мероприятия меж-

дисциплинарного характера, органи-

зованные для групп обучающихся 

одного или разных классов» [Петра-

шевич, 2018, с. 216]. В данном зако-

нодательном акте закономерно 

нашли отражение и поддержку раз-

личные инициативы в целях реализа-

ции индивидуальных интересов в со-

ответствии с индивидуальными по-

требностями обучающихся общеоб-

разовательных учреждений образо-

вания и университетов. Законом 

№ 517 был также определён круг 

профессиональных обязанностей 

учителя, сопровождающего инклю-

зивный образовательный процесс в 

школе: «реализацию форм интегра-

ции и поддержки воспитанников с 

ограниченными возможностями осу-

ществлять с помощью учителей … в 

пределах одной штатной единицы 

для каждого класса, которые бы со-

провождали детей-инвалидов до ше-

сти часов в неделю» [Петрашевич, 

2018, с. 216]. 

В последующие годы в контек-

сте инклюзивного образования была 

проведена работа по созданию обра-

зовательных маршрутов, включён-

ных первоначально в школьный и 

университетский контекст в экспери-

ментальном порядке. Позже такие 

разработанные образовательные 

маршруты получили более широкое 

распространение в повседневной 
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жизни. Они основывались на органи-

зации сотрудничества школы, уни-

верситета и других учреждений, под-

держки и обогащения образователь-

ных ресурсов и технологий в области 

индивидуализации траекторий ин-

клюзивного образования. 

Фигура педагога, специализи-

рующегося на поддержке школьни-

ков и студентов с ограниченными 

возможностями здоровья, начала 

приобретать всё большую значи-

мость. Функция такого специалиста 

заключалась, в первую очередь, в 

разработке индивидуального образо-

вательного маршрута обучающихся. 

Определение и выработка такого ин-

клюзивного образовательного марш-

рута виделась во взаимодействии пе-

дагога инклюзивного образования: 

– со всеми сотрудниками учре-

ждений образования, 

– с семьями обучающихся, 

– с сотрудниками учреждений 

реабилитации и других ведомств. 

Роль педагога инклюзивного 

образования сводилась к выполне-

нию функций специалиста-консуль-

танта, хотя такое определение его де-

ятельности не охватывало все те за-

дачи, которые решались таким спе-

циалистом. Следует отметить, что 

роль педагога инклюзивного образо-

вания и на актуальном этапе интер-

претируется по-разному, иногда 

ошибочно понимается его функцио-

нал. 

Дальнейший этап развития ин-

клюзивного образования в Респуб-

лике Италия связан с утверждением в 

1992 г. Закона № 104, регламентиро-

вавшего право на инклюзивный под-

ход в обучении в школьном и универ-

ситетском контекстах [Петрашевич, 

2018]. Закон № 104 регламентировал 

школьное и университетское инклю-

зивное образование, основываясь на 

концептуальной модели Междуна-

родной классификации нарушений, 

ограничений жизнедеятельности и 

социальной недостаточности (с англ.: 

International Classification of 

Impairment, Disability and Handicap – 

ICIDH), предложенной Всемирной 

организацией здравоохранения (с 

англ.: World Health Organization – 

WHO). ICIDH на комплексной ос-

нове регулирует права людей с огра-

ниченными возможностями в различ-

ных сферах их жизни [International 

Classification of Impairments …, 

1976]. Статьи № 12–16 Закона № 104 

регулируют право таких обучаю-

щихся на образование в рамках 

школы и университета. 

Образовательное право на ин-

клюзивный подход в школьном и 

университетском образовании было 

детализировано спустя семь лет Зако-

ном № 17 в 1999 г. [Петрашевич, 

2018, с. 225]. Абсолютным новше-

ством Закона № 17 является детали-

зация права обучающихся с особыми 

образовательными потребностями на 

обучение в университетах. В частно-

сти, Законом № 17 были законода-

тельно регламентированы следую-

щие положения: 

– установление репетиторских 

услуг обучающимся с особыми обра-

зовательными потребностями во всех 

университетах Республики Италия; 

– предоставление права оказы-

вать репетиторские услуги обучаю-

щимся с особыми образовательными 

потребностями педагогам, специали-

зирующимся в области инвалидно-

сти; 
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– введение должности помощ-

ника ректора по координации иници-

атив в поддержку права на обучение 

обучающихся с особым образова-

тельным запросом и т. д. 

Бесспорно, центральным пози-

тивным моментом развития и совер-

шенствования правовой законода-

тельной основы в области школьного 

и университетского инклюзивного 

образования является предоставле-

ние равноценных возможностей в 

университетском образовании, ак-

центирование внимания обществен-

ности и специалистов на важности 

учёта индивидуальных различий обу-

чающихся в организации образова-

тельного процесса для них. Такой 

действенный шаг предполагал прове-

дение и обработку результатов обра-

зовательных рейтингов принимая во 

внимание: 

– функциональные возможно-

сти обучающихся с ограниченными 

возможностями; 

– помощь инструментов вспо-

могательных технологий, 

– закрепление специального 

наставника. 

Конечно, международным эта-

лоном в области защиты прав людей 

с ограниченными возможностями яв-

ляется Конвенция Организации Объ-

единённых Наций (далее – ООН) «О 

правах людей с ограниченными воз-

можностями», принятая в 2006 г. 

[Конвенция о правах инвалидов, 

2025], [Конвенция о правах инвали-

дов, Эталон online, 2025]. 

Республика Италия ратифици-

ровала Конвенцию ООН «О правах 

людей с ограниченными возможно-

стями» в 2009 г. [Конвенция о правах 

инвалидов, 2025]. 

Содержательно Конвенция 

ООН «О правах людей с ограничен-

ными возможностями» в 2009 г. опи-

рается на модель международной 

классификации компонентов здоро-

вья, ограничении жизнедеятельности 

и функционирования (далее – МКФ) 

(с англ.: International Classification of 

Functioning, Disability and Health – 

ICF) [International Classification of 

Functioning …, 2025], Конвенция 

подчёркивает важность подхода о 

том, что инвалидность не должна 

рассматриваться как характеристика 

и атрибут человека, а, прежде всего, 

как результат взаимодействия с окру-

жающей средой (природной, искус-

ственной, т. е. созданной человеком, 

социальной и т. д.), которая может 

принести человеку вред и поспособ-

ствовать приобретению инвалидно-

сти. В рассматриваемом контексте 

чрезвычайно актуальна 2-я статья 

Конвенции ООН «О правах людей с 

ограниченными возможностями», 

которая вводит понятие о «разумном 

приспособлении … и правомерных 

льготах на изменения и приспособле-

ния … где есть необходимость, для 

того чтобы обеспечить людям с огра-

ниченными возможностями осу-

ществления, на основе равенства с 

другими, всех прав человека и всех 

основных свобод» [Конвенция о пра-

вах инвалидов, 2025], [Конвенция о 

правах инвалидов, Эталон online, 

2025]. Концепция Конвенции ООН 

«О правах людей с ограниченными 

возможностями» заключается в ак-

центировании внимания на имеющей 

место проблеме и подчёркивании 

права таких людей на: 

–  индивидуализацию, 

https://en.wikipedia.org/wiki/International_Classification_of_Functioning,_Disability_and_Health
https://en.wikipedia.org/wiki/International_Classification_of_Functioning,_Disability_and_Health
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–  на пользование благами окру-

жающей среды, 

–  на защиту, которая даёт чело-

веку возможность реализовать свои 

права и свободы и т. д. 

Упомянутая нами выше 2-я 

статья Конвенции ООН «О правах 

людей с ограниченными возможно-

стями» вводит в оборот и определяет 

понятие «универсальный дизайн», 

что подразумевает необходимость 

обращения особого внимания и учёта 

индивидуальных различий обучаю-

щихся с особыми образовательными 

потребностями на стадии проектиро-

вания и открывает широкое поле для 

дальнейшей дискуссии о внедрении в 

образовательный процесс школ и 

университетов «универсального ди-

зайна» не только в выборе образова-

тельного маршрута, но и в обучении 

в целом [Конвенция о правах инвали-

дов, 2025], [Конвенция о правах ин-

валидов, Эталон online, 2025]. 

Как следствие ратификации 

Конвенции ООН «О правах людей с 

ограниченными возможностями» в 

Республике Италия в 2010 г. Законом 

№ 170 было закреплено право обуча-

ющихся на индивидуальный подход 

в период обучения в школе и (или) 

университете для тех обучающихся, 

которые имеют некоторые специфи-

ческие расстройства (такие, как 

дислексия, дисграфия, дискалькулия 

и др.), тем самым обеспечивая реали-

зацию их права на равные возможно-

сти в получении образовании [Петра-

шевич, 2018, с. 217]. 

В Законе № 170 красной ли-

нией прослеживается акцент на необ-

ходимость найти для каждой учебной 

дисциплины так называемую «суще-

ственную производительность», т. е. 

разделить учебные дисциплины на 

необходимые и те, изучение которых 

может быть компенсировано с помо-

щью использования инструментов 

вспомогательных технологий и (или) 

компенсирующих стратегий. 

Следующим стратегическим 

шагом в деле осознания индивиду-

альных различий в образовании 

явился в Республике Италия выход в 

2012 г. первой директивы Министер-

ства образования «Об особых образо-

вательных потребностях» [Петраше-

вич, 2018]. Тем не менее это не пер-

вый документ, затрагивающий во-

просы индивидуальных различий в 

образовании в Республике Италия. 

Ранее выхода упомянутого выше до-

кумента тема обсуждалась и пред-

ставлена законодательно в таких про-

винциях Республики Италия, как 

Трентино и Альто Адиже. 

Следующей важной директи-

вой, требующей акцентирования в 

процессе анализа проблемы развития 

инклюзивного подхода в школьной и 

университетской образовательной 

практике, является директива под 

названием «Инструменты для обуча-

ющихся с особыми образователь-

ными потребностями и территори-

альной организации инклюзивной 

школы». Данной директивой утвер-

ждаются положения в организации 

инклюзивной образовательной 

среды, а именно «ученики с инвалид-

ностью включаются в разнообразный 

контекст, где традиционная дискри-

минация – обучающиеся с ограни-

ченными физическим возможно-

стями и обучающихся без ограничен-

ных физических возможностей – не в 

полной мере отражает сложную ре-

альность ... классов. ... Желательно 



Историко-педагогический журнал № 1, 2025 70 
 

 

применять образовательный подход, 

для которого идентификация обуча-

ющихся с ограниченными возможно-

стями происходит не на основе ка-

ких-либо сертификатов, которые, 

безусловно, необходимо продолжать 

использовать как право на ряд льгот 

и гарантий. В этой связи является ак-

туальной (даже в культурном плане) 

диагностическая модель междуна-

родной классификации компонентов 

здоровья, ограничении жизнедея-

тельности и функционирования 

(МКФ) ВОЗ, которая рассматривает 

человека в целом, с био-психо-соци-

альной точки зрения. Модель МКФ 

позволяет выявить особые образова-

тельные потребности (с итал.: Bisogni 

Educativi Speciali) обучающегося 

независимо от типизации. В этом 

смысле каждый обучающийся, по-

стоянно или в течение определённых 

периодов, может обладать особыми 

образовательными потребностями 

(по причинам физического, биологи-

ческого, физиологического, психоло-

гического или социального планов и 

т. д.), в зависимости от происхожде-

ния которых школа и университет 

должны реагировать адекватно и ин-

дивидуально» [Masala, 2008]. 

Важным следствием появления 

директивы «Инструменты для обуча-

ющихся с особыми образователь-

ными потребностями и территори-

альной организации инклюзивной 

школы» является выделение нового 

понятия – «академические трудно-

сти», которое включает: 

–  известные ситуации инва-

лидности (представлены в Законе 

№ 104, 1992 г.); 

–  специфические расстройства 

обучения (оформлены Законом 

№ 170, 2010 г.). 

Третья, новая, ранее не упоми-

навшаяся в законодательных актах, 

категория трудностей в обучении, ко-

торые могут носить и временный ха-

рактер, связана с «физическими, био-

логическими, физиологическими и 

даже психологическими причинами, 

на которые школа предлагает адек-

ватный и индивидуальный ответ» 

[Masala, 2008]. Инновационным, без-

условно, является то, что в Респуб-

лике Италия принимаются во внима-

ние законодательно как наличие 

трудностей в образовании, так и пе-

реходные положения, требующие 

пристального внимания, связанные с 

причинами социального и лингви-

стического характера. Законода-

тельно признаётся необходимость 

поиска решения перечисленных про-

блем в школьном и университетском 

контекстах. Право педагогов и педа-

гогических советов, признаётся пер-

востепенным в способности и воз-

можности обнаруживать такие ситуа-

ции и создавать собственные марш-

руты для их решения «на основе со-

ображений педагогического образо-

вания». Центр выявления и решения 

названных проблем возвращается в 

школьный контекст, что по праву 

придаёт педагогам центральную роль 

в их решении. 

В последующие годы не-

сколько других документов Мини-

стерства Образования Республики 

Италии детализировали и детальнее 

регламентировали процесс внедре-

ния инклюзивного подхода в образо-

вании в школьном и университет-

ском контекстах. 
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Так, в 2015 г. Законом № 107 

было гарантировано право на образо-

вание, равные возможности в обуче-

нии в школе и в университете 

[Petretto, 2017]. 

Законодательный акт от 17 мая 

2018 г. определял автономию школы 

в деле реализации инклюзивного 

подхода следующим образом: «учре-

ждения образования могут использо-

вать все инструменты стратегиче-

ского планирования, предусмотрен-

ные законодательством, как на 

уровне школы, так и одного класса, 

так как «школа обязана обеспечить 

предложение образования и качество 

образования для всех, каждый может 

признавать и ценить свои склонно-

сти, возможности и интересы, пре-

одолевать трудности и ограничения, 

которые способствуют его росту как 

человека и гражданина» [Петраше-

вич, 2018, с. 218]. Данный документ 

представил собой ещё один шаг на 

пути к инклюзивному образованию, 

акцентировав, что в центре внимания 

должен находиться вопрос обогаще-

ния методики преподавания и обуче-

ния, направленной на успешное фор-

мирование всех обучающихся. На 

наш взгляд, данный призыв нацелен, 

хотя и не совсем явно, на приближе-

ние к модели «универсальный дизайн 

для обучения» (англ.: Universal 

Design for Learning») [International 

Classification of Functioning …, 2025]. 

Заключение. Инклюзивное об-

разование в Республике Италия, та-

ким образом, начало активно разви-

ваться с 1971 г. Именно в этом году 

был принят Закон № 118, который и 

стал основой для интеграции обуча-

ющихся с особыми образователь-

ными потребностями в образователь-

ном процессе. В 2004 году был при-

нят Закон № 104, который расширил 

гарантии и поддержку для обучаю-

щихся с особыми образовательными 

потребностями, предоставив им бо-

лее широкий доступ к образованию. 

Можно констатировать до-

вольно длительный и разнонаправ-

ленный путь развития инклюзивного 

подхода в образовательной практике 

школ и университетов в Республике 

Италия. Тем не менее, можно утвер-

ждать, что лейтмотивом в распро-

странении инклюзивного подхода в 

образовательной практике школ и 

университетов является обеспечение 

возможностей в реализации права на 

образование людям с ограниченными 

возможностями, специфическими 

расстройствами обучения и другими 

особыми образовательными потреб-

ностями [Masala, 2008, с. 5–34], 

[Petretto, 2016, с. 16–23]. 

Инклюзивное образование ста-

новится нормой и способствует улуч-

шению качества обучения всех детей, 

независимо от их возможностей и по-

требностей. Такие изменения в обра-

зовательной системе Республики 

Италии создают более справедливую 

среду и способствуют социальной 

интеграции, что является важным ас-

пектом развития общества в целом. 

Тем не менее, следует акцентировать 

невозможность полного копирования 

опыта внедрения инклюзивного под-

хода в образовательную практику 

школ и университетов, не проанали-

зировав «положительных и отрица-

тельных аспектов» и возможности их 

применения в образовательной прак-

тике своей страны [Лупенкова, 2017, 

с. 160]. 
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