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КОЛОНКА РЕДАКТОРА 

И. Е. Шкабара 

ПРЕЕМСТВЕННОСТЬ В ПЕДАГОГИКЕ: 

ИДЕИ, ПРОВЕРЕННЫЕ ВРЕМЕНЕМ 

Уважаемые читатели и авторы 

«Историко-педагогического журнала»! 

Мы рады представить вам новый выпуск нашего издания – сборник глубо-

ких и содержательных исследований, которые раскрывают многогранность ис-

тории образования и педагогики. В этом номере мы обращаемся к значимым да-

там, выдающимся личностям и ключевым этапам развития педагогической 

мысли – как отечественной, так и зарубежной. 

Цель выпуска – показать эволюцию педагогических идей, их взаимосвязь 

с социально-историческим контекстом, актуальность для современной науки и 

практики. Через анализ исторического опыта мы стремимся выявить ценные 

уроки прошлого, которые сегодня могут стать опорой для новых образователь-

ных решений. 

В этом выпуске историко-педагогического журнала мы обращаемся к юби-

лейной дате – 200-летию со дня рождения выдающегося русского писателя-сати-

рика Михаила Евграфовича Салтыкова-Щедрина (1826–1889). Статья доктора 

педагогических наук, профессора В. Б. Помелова «Проблема воспитания и об-

разования в творчестве М. Е. Салтыкова-Щедрина» позволяет по-новому взгля-

нуть на педагогическое звучание литературного наследия писателя, произведе-

ния которого содержат глубокую рефлексию о проблемах воспитания и образо-

вания, что делает их ценным материалом для историко-педагогических исследо-

ваний. Особое внимание уделяется тому, как опыт вятской ссылки (1848–1855) 

и знакомство с жизнью разных слоёв общества повлияли на взгляды писателя, 

отразившиеся в произведениях «Губернские очерки», «Пошехонская сторона» и 

«Мелочи жизни».  
В разделе «История отечественного образования и педагогики» представ-

лены статьи, раскрывающие разные грани развития педагогической мысли и об-

разовательной практики в России – от осмысления зарубежного опыта до созда-

ния инновационных учебных заведений и вклада выдающихся деятелей науки в 

развитие отечественного образования.  

Статья И. Е. Шкабара «Педагог-лингвист В. Д. Аракин: путь служения 

науке и образованию» посвящена жизни и научно-педагогической деятельности 

выдающегося отечественного ученого, доктора филологических наук, профес-

сора Владимира Дмитриевича Аракина (1904–1983), чьи теоретические разра-

ботки и практические достижения оказали значительное влияние не только на 

развитие лингвистической типологии, методики преподавания иностранных 
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языков в России и за рубежом, но и системы языкового образования в целом. 

Автор статьи реконструирует эволюцию научных взглядов и педагогических 

принципов учёного на широком историческом фоне – от довоенных лет до 

1980-х годов. Это позволяет увидеть, как социально-исторические условия и по-

требности страны формировали педагогические идеи Аракина, а его работы, в 

свою очередь, влияли на образовательную практику. 

Исследование Е. А. Ефимовой «Образцовые школы Москвы: из истории 

создания и работы (1931–1937 гг.)» посвящено уникальному опыту создания и 

функционирования образцовых школ в Москве в период масштабных образова-

тельных реформ 1930-х годов. В статье рассматриваются предпосылки возник-

новения сети образцовых школ как экспериментальных площадок для отработки 

новых педагогических подходов; организационные принципы их работы (учеб-

ные планы, методики преподавания, кадровое обеспечение; особенности матери-

ально-технического оснащения и воспитательной среды); роль этих школ в рас-

пространении передовых педагогических практик; их вклад в формирование со-

ветской образовательной системы. Автор опирается на архивные материалы, от-

чёты и документы того периода, что позволяет воссоздать живую картину 

школьной жизни 1930-х годов и оценить значение этого эксперимента для даль-

нейшего развития отечественного образования. 

Работа В. Н. Лисович «Вопросы немецкого среднего образования на стра-

ницах отечественных педагогических журналов конца XIX – начала XX вв.» 

представляет собой историко-педагогический анализ того, как российские педа-

гоги и публицисты изучали и интерпретировали опыт немецкого среднего обра-

зования. В статье исследуются аспекты немецкой школьной системы, которые 

привлекали наибольшее внимание российских педагогов (структура образова-

ния, учебные программы, методы преподавания, воспитательные концепции); 

обсуждение возможности адаптации зарубежных моделей к российским усло-

виям – дискуссии, которые разворачивались на страницах педагогических изда-

ний вокруг вопросов заимствования и трансформации образовательных идей; а 

также роль, которую сыграло изучение немецкого опыта в формировании отече-

ственных педагогических концепций и реформах образования. Исследование 

опирается на контент-анализ публикаций в ведущих педагогических журналах 

того времени, что позволяет проследить эволюцию взглядов российской педаго-

гической общественности на зарубежный опыт и его значение для развития 

национальной школы. 

Этот раздел демонстрирует многогранность историко-педагогического 

процесса в России: от вклада отдельных выдающихся личностей до масштабных 

образовательных экспериментов и осмысления международного опыта.  

В разделе «История зарубежного образования и педагогики» представлена 

статья В. Б. Помелова «Педагогическое наследие Роберта Оуэна. К 255-летию 

со дня рождения». Автор подробно анализирует идеи британского социального 

реформатора XIX века, чьи новаторские эксперименты в сфере образования 

стали важной вехой в развитии гуманистической педагогики. В статье освеща-

ются концепция формирования личности через влияние социальной среды; 
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принципы гуманного воспитания без наказаний; приоритет физического и эсте-

тического развития наряду с интеллектуальным; идея доступности образования 

для всех социальных слоёв и другие. Исследование показывает, как идеи Оуэна 

повлияли на развитие концепций трудового воспитания, коллективного взаимо-

действия и всеобщего просвещения, заложив основы многих современных обра-

зовательных практик. 

Статью М. А. Тимофеева «В. П. Кащенко и его борьба за создание обра-

зовательных учреждений для детей с нарушениями в развитии (1908–1913 гг.)» 

размещена в разделе «История дефектологического образования» и посвящена 

ключевому этапу становления дефектологии в России. Всеволод Петрович Ка-

щенко (1870–1943) – фигура, без которой невозможно представить развитие оте-

чественной системы помощи детям с особенностями развития. В период 1908–

1913 годов он заложил основы дефектологического образования, реализовав ряд 

новаторских инициатив. Работа Кащенко не ограничивалась практической дея-

тельностью – он активно формировал теоретическую базу дефектологии, разра-

батывал методики изучения и воспитания детей с нарушениями развития, дока-

зывал необходимость государственного и общественного участия в этой сфере. 

Статья М. А. Тимофеева позволяет глубже понять, как зарождалась система спе-

циального образования в России, какие вызовы стояли перед её основателями и 

какие принципы были заложены в её фундамент.  

В разделе «Общая педагогика» мы обращаемся к современным образова-

тельным практикам. В совместной статье Е. А. Тютюнниковой и С. С. Луткина 

«Виртуальные экскурсии как средство развития познавательной активности де-

тей старшего дошкольного возраста» представлены результаты исследования 

эффективности цифровых технологий в дошкольном образовании. Авторы де-

лятся конкретными методиками и примерами, которые могут быть полезны пе-

дагогам и родителям. 

Этот выпуск – не просто собрание статей, а возможность увидеть непре-

рывную связь времён: от педагогических идей прошлого до актуальных вызовов 

современности. Мы благодарим наших авторов за кропотливый труд, внимание 

к деталям и готовность делиться знаниями. Надеемся, что материалы журнала 

будут полезны не только специалистам, но и всем, кто интересуется историей 

образования и развитием педагогической науки. 

Приглашаем вас к дальнейшему сотрудничеству! Мы открыты к новым 

идеям, исследованиям и дискуссиям, которые помогут обогатить наше понима-

ние педагогики как живой, развивающейся системы. 

С уважением, главный редактор «Историко-педагогического журнала» 

И. Е. Шкабара 
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Аннотация. Выдающийся русский писатель-сатирик Михаил Евграфович Салтыков-

Щедрин (1826–1889) интересовался вопросами образования подрастающего поколения. Этот 

интерес впервые нашёл своё художественное отражение в содержании его повести «Запутан-

ное дело» (1848), после опубликования которой он был отправлен в вятскую ссылку (1848–

1855). Годы пребывания в губернском городе Вятка, служба в канцелярии губернатора и по-

стоянные командировки дали ему возможность близко познакомиться с жизнью, бытом, мате-

риальными и духовными запросами горожан, мелкопоместного дворянства, купечества и кре-

стьян. Характеристика воспитания и обучения провинциального населения составляет важный 

аспект его творческого наследия. Особое внимание писатель уделил показу того, как разре-

шался этот вопрос в 1860–1870-е гг. в пореформенной России в произведениях «Пошехонская 

сторона», «Мелочи жизни» и «Губернские очерки» и др. При этом писатель, который не рабо-

тал в сфере образования, сосредоточился на характеристике, прежде всего, общественных 

условий, в которых оказывались стремящиеся к получению образования герои его произведе-

ний. Целью статьи является характеристика особенностей отражения проблемы воспитания и 

образования в творчестве писателя. Обращение автора статьи к данной теме обусловлено 200-

летием со дня рождения М. Е. Салтыкова-Щедрина. 
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ON THE 200TH ANNIVERSARY OF THE WRITER’S BIRTH 

Abstract. Mikhail Evgrafovich Saltykov-Shchedrin (1826–1889), a prominent Russian satirical 

writer, was interested in the education of the younger generation. This interest was first reflected in 

his novel “The Confused Case” (1848), which was published after he was exiled to Vyatka (1848–

1855). During his years in the provincial city of Vyatka, where he served in the governor’s office and 

© Помелов В. Б., 2026 

mailto:vladimirpomelov@mail.ru


Историко-педагогический журнал № 1, 2026 10 
 

 

was constantly on business trips, he had the opportunity to closely observe the lives, customs, and 

material and spiritual needs of the city’s residents, including the small-landed nobility, merchants, 

and peasants. The characterization of the upbringing and education of the provincial population is an 

important aspect of his creative legacy. The writer paid special attention to showing how this issue 

was resolved in the 1860s and 1870s in post-reform Russia in his works “The Poshehonye Country-

side”, “The Trifles of Life”, “The Gubernian Essays”, and others. However, the writer, who did not 

work in the field of education, focused primarily on describing the social conditions faced by the 

characters in his works who sought education. The purpose of this article is to characterize the features 

of the reflection of the problem of upbringing and education in the writer’s works. The author’s article 

on this topic is dedicated to the 200th anniversary of Mikhail Saltykov-Shchedrin’s birth. 

Keywords: Russian literature; Russian writers; literary creativity; literary genres; literary 

plots; M. E. Saltykov-Shchedrin; Vyatka exile; boys’ gymnasiums; provinces; provincial population; 

education of the provincial population; training of the provincial population 

Введение. Педагогический ас-

пект творчества М. Е. Салтыкова-

Щедрина (1826–1889) в дооктябрь-

ский период крайне редко стано-

вился предметом рассмотрения оте-

чественных исследователей – лите-

раторов и педагогов [Ашевский, 

1913]. Такая тенденция сохранялась 

и в последующее время. Из совре-

менных публикаций можно выде-

лить статью О. Г. Егорова, в которой 

автором исследуется своеобразие 

педагогического наследия писателя; 

в его произведениях показаны, как 

выражается автор, три уровня педа-

гогики: домашнее воспитание, 

школа и государственная система 

образования, а также рассмотрены 

три сферы интересов писателя: обра-

зование, воспитание и литература 

для детей [Егоров, 2012]. В статье 

О. А. Поляковой анализируется ху-

дожественная реализация М. Е. Сал-

тыковым-Щедриным своих педаго-

гических воззрений, и характеризу-

ется воплощение им детской темы в 

раннем произведении «Губернские 

очерки», содержательно базирую-

щемся на воспоминаниях о периоде 

пребывания писателя в ссылке в 

Вятке [Полякова, 2024]. И. Б. Пав-

лова раскрывает тему семьи и рода в 

произведениях Салтыкова-Щедрина 

в литературном контексте эпохи 

[Павлова, 1999]. 

Известный кировский (вят-

ский) краевед Е. Д. Петряев в книге 

«М. Е. Салтыков-Щедрин в Вятке» 

показал, что в творчестве Михаила 

Евграфовича нашли отражение вят-

ские реалии, свидетелем которых он 

был в вятской ссылке в период с 

7 мая 1848 г. по 24 декабря 1855 г. 

[Петряев, 1975]. Е. А. Скоробогатова 

[2015] и Е. Ю. Шестакова [2006] рас-

крывают тему воспитания детей, 

дают анализ детских образов в твор-

честве Салтыкова-Щедрина.   

В предлагаемой вниманию чи-

тателей статье автор ставит своей це-

лью охарактеризовать особенности 

отражения проблемы воспитания и 

образования в творчестве писателя. 

Также автор стремится дать ответ на 

вопрос, почему эта проблема не 

нашла какого-либо отражения в про-

изведениях, повествующих о годах 

вятской ссылки. 

15 (27) января 2026 г. исполни-

лось 200 лет со дня рождения 

М. Е. Салтыкова-Щедрина. Этим 

объясняется обращение автора ста-

тьи к данной теме. 
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Материалы и методы. В ста-

тье используется аксиологический 

научно-исследовательский метод, 

позволяющий выявить самое ценное 

в наследии М. Е. Салтыкова-Щед-

рина, имеющее отношение к воспи-

танию и обучению подрастающего 

поколения, метод исторического 

анализа и метод работы с литератур-

ными источниками и первоисточни-

ками.  

Результаты исследования. 

Вопрос воспитания и подготовки к 

жизни подрастающего поколения 

глубоко занимал М. Е. Салтыкова-

Щедрина, и нашёл освещение в це-

лом ряде его произведений. Великий 

русский писатель-сатирик не был пе-

дагогом в непосредственном смысле 

слова, т. е. он не работал школьным 

учителем или университетским пре-

подавателем, не писал специальных 

педагогических трудов, но, тем не 

менее, он отразил в своих трудах не-

которые важные аспекты образова-

ния, к которым следует отнести, 

прежде всего, исключительно яркую 

характеристику домашнего, преиму-

щественно помещичьего воспитания 

и обучения. Писатель уделил внима-

ние также характеристике общего 

направления государственной поли-

тики в сфере образования. 

Педагогические мотивы при-

сутствуют уже в первом произведе-

нии М. Е. Салтыкова-Щедрина, – 

«вольнодумной» повести «Запутан-

ное дело, публикованной в 1848 г. в 

журнале «Отечественные записки». 

Главный герой произведения, моло-

дой человек Иван Мичулин, приез-

жает из деревни в Санкт-Петербург, 

чтобы «покорять» столицу. Полу-

ченное им образование никаким об-

разом неприложимо к решению тех 

бытовых и профессиональных про-

блем, которые встают перед ним. Он 

никак не может понять, почему для 

него нигде нет места, несмотря на 

то, что он добронравен, никому не 

прекословит и постоянно смиряется 

перед трудностями. Жизнь перед 

Мичулиным всё чаще предстаёт в 

образе какого-то абсурдного «запу-

танного дела», жестокой лотереи, ре-

зультаты розыгрыша которой не за-

висят от качеств и достоинств чело-

века. Так разрушается в его сознании 

юношеский идеал посвятить себя 

служению истине, добру, красоте… 

Повесть вызвала негодование 

императора Николая I, особенно воз-

мутившегося тем, что начинающий 

писатель в своём произведении по-

казал отсутствие социальных пер-

спектив как раз у той части моло-

дёжи, которая была бы готова от-

кликнуться на призыв подвергнуть 

риску даже собственное благополу-

чие и посвятить себя созидательной 

деятельности во имя создания луч-

шей жизни для простого народа. Ав-

тор крамольной повести был сослан 

в г. Вятку.  

В своих выдающихся произве-

дениях, таких как «Губернские 

очерки» и «Пошехонская старина», 

Салтыков-Щедрин даёт впечатляю-

щую картину становления личности 

мелкопоместного дворянина; на его 

«мелкопоместность» указывает уже 

его фамилия, – Затрапезный. Даже 

названия разделов книги «Пошехон-

ская старина» отчасти выглядят как 

главы учебника по педагогике: «Моё 

рождение и раннее детство. Воспи-

тание физическое», «Воспитание 
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нравственное», «Первые шаги по 

пути к просвещению», «Дети. По 

пути предыдущего» и т. д. Повество-

вание ведётся от лица главного дей-

ствующего персонажа, Никанора За-

трапезного. В семье дворян Затра-

пезных было девять детей, и они де-

лились на любимчиков, «постылых» 

и «ни то ни сё». (К числу последних 

относил себя и Никанор). Свою «ма-

тушку» дети, и Никанор в том числе, 

боялись, как огня; «она являлась по-

следнею карательною инстанцией и 

притом не смягчала, а, наоборот, 

всегда усиливала меру наказания», 

наложенные отцом [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 28]. 

«Телесные наказании во всех 

видах и формах являлись главным 

педагогическим приёмом. К сече-

нию прибегали не часто, но коло-

тушки, как более сподручные, сыпа-

лись со всех сторон, так что «посты-

лым» совсем житья не было. «Я, – со-

общает о себе Никанор, рос отдельно 

от братьев и сестёр, поскольку они 

были много старше, и потому менее 

других участвовал в общей оргии би-

тья, но, впрочем, когда и для Ника-

нора подоспела пора ученья, то, на 

его несчастье, приехала вышедшая из 

женского «института» старшая 

сестра, которая била его «с таким 

ожесточением, как будто мстила за 

прежде вытерпленные побои» [Сал-

тыков-Щедрин, 1988, т. 10, с. 28]. 

Благодаря этому «педагогиче-

скому приёму» во время классов раз-

давались неумолкающие детские 

стоны… «Это был подлинный дет-

ский мартиролог, – с горечью сооб-

щает писатель, – Но сами созидатели 

этого мартиролога отнюдь не созна-

вали себя извергами – да и в глазах 

посторонних не слыли за таковых. 

Просто говорилось: «С детьми без 

этого нельзя». И допускалось в этом 

смысле только одно ограничение: 

как бы не застукать совсем! Но кто 

может сказать, сколько не до конца 

«застуканных» безвременно снесено 

на кладбище? Кто может определить, 

скольким из этих юных страстотерп-

цев была застукана и изуродован вся 

последующая жизнь?» [Салтыков-

Щедрин, 1988, т. 10, с. 28].  

Писатель отмечает, что неспра-

ведливые и суровые наказания оже-

сточали детские сердца, а поступки и 

разговоры, свидетелями которых 

были дети, развращали их. К сожале-

нию, старшие даже на короткое 

время не считали нужным сдержи-

ваться перед детьми, и без малейшего 

стеснения выворачивали «интимную 

подкладку» своих «откровений». Раз-

говоры взрослых, – пишет Салтыков-

Щедрин, – своим пошлым содержа-

нием и формой засоряли детские 

мозги едва ли не сильнее, нежели са-

мая жестокая брань. Эти разговоры 

всегда вращались вокруг двух тем: 

характеристики средств наживы и 

«сопряжённых с нею разнообразней-

ших форм объегоривания», и около 

«половых проказ родных и соседей». 

Взрослые оценивали моральный об-

лик своих родственников и соседей 

следующим образом: «Любовники-

то настоящие бросили, так она за 

попа принялась» [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 31].  

Цель воспитания родители – 

«мелкопоместники», и, разумеется, 

не только они видели в формирова-

нии у своих детей качеств стяжателя. 

«Ты знаешь ли, – говорит мать сыну 
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об одном из соседей, – как он состо-

яние-то приобрёл?» И тут же следует 

объяснение всех подробностей стя-

жания, в которых торжествующую 

сторону представлял человек, кото-

рый удостаивался таких определе-

ний как «шельма» и «умница», а 

представителей проигравшей, обма-

нутой стороны называли такими сло-

вами как «простофиля» и «дурак».  

Неудивительно, что воспитан-

ные таким образом дети постоянно 

рассуждают на тему, кому из них до-

станется та или иная деревня после 

смерти родителей. Они спорят и ссо-

рятся по этому поводу, а потом при-

ходят к выводу, что деревни с бога-

тыми угодьями и плодородной паш-

ней, с большим количеством кре-

постных крестьян перейдут по заве-

щанию «любимчикам», а о «посты-

лых» родители не позаботятся. Не 

случайно «матушка» порой обраща-

лась к кому-нибудь из своих детей с 

такими словами: «Ты что глаза-то 

вытаращил? Чай, думаешь, скоро 

отец с матерью умрут, так мы, де-

скать, живо спустим, что они хреб-

том, да пóтом, да кровью нажили! 

Успокойся, мерзавец! Умрём, всё 

вам оставим, ничего в могилу с со-

бой не унесём!» [Салтыков-Щедрин, 

1988, т. 10, с. 31]. В дополнение к 

этому добавлялась и угроза: «А хо-

чешь я тебя, балбес, в Суздаль-мона-

стырь сошлю? Да, возьму и сошлю! 

И никто меня за это не осудит, по-

тому что я мать: что хочу, то над 

детьми и делаю! Сиди там да и жди, 

пока мать с отцом умрут, да именно 

своё тебе, шельмецу, предоставят» 

[Там же].  

Акты насилия и жестокости 

маленький Никанор встречает на 

каждом шагу. Вот он с матушкой от-

правляется в гости к «доброй тё-

тушке» Анфисе Петровне, где встре-

чается с картиной «такого возмути-

тельного свойства», что мальчик 

останавливается как вкопанный, не 

веря своим глазам [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 116].  

Что же такого необычного 

увидел молодой барчук? «У ко-

нюшни, на куче навоза, привязанная 

локтями к столбу, стояла девочка лет 

двенадцати и рвалась во все сто-

роны… Солнце так и обливало 

несчастную своими лучами. Рои мух 

поднимались из навозной жижи, ви-

лись над её головой и облепляли её 

воспалённое, улитое слезами и слю-

ною лицо. По местам образовались 

уже небольшие раны, из которых со-

чилась сукровица. Девочка терза-

лась, а тут же, в двух шагах от неё, 

преспокойно гуторили два старика, 

будто ничего необыкновенного в их 

глазах не происходило. Я сам стоял 

в нерешимости перед смутным ожи-

данием ответственности за непроше-

ное вмешательство, – до такой сте-

пени крепостная дисциплина сми-

ряла даже в детях человеческие по-

рывы. Однако ж сердце моё не вы-

держало: я тихонько подкрался к 

столбу и протянул руки, чтобы раз-

вязать верёвки. «Не тронь… тё-

тенька забранит… хуже будет! – 

остановила меня девочка, – вот лицо 

фартуком оботри… И в то же время 

сзади меня раздался старческий го-

лос: «Не суйся не в своё дело, пащё-

нок! И тебя к столбу тётенька привя-

жет!» [Салтыков-Щедрин, 1988, 

т. 10, с. 116–117].  

Реакция «тётеньки» была та-

кой: «А тебе, мой друг, не следовало 
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не в своё дело вмешиваться. В чужой 

монастырь со своим уставом не хо-

дят». Матушка «прибавила»: «Ты у 

тётеньки в гостях и, стало быть, дол-

жен вести себя прилично, не след 

тебе по конюшням бегать. Сидел бы с 

нами или в саду бы погулял, – ничего 

бы и не было. И вперёд этого никогда 

не делай. Тётенька слишком добра, а 

я на её месте поставила бы тебя на ко-

лени, и дело с концом» [Салтыков-

Щедрин, 1988, т. 10, с. 118].  

В главе «Мавруша-новоторка» 

писатель рассказывает печальную 

историю девушки, которая, будучи 

вольной мещанкой, вышла замуж за 

крепостного художника Павла, и, 

тем самым, «закрепостилась». Тер-

петь издевательства со стороны «ма-

тушки» она не захотела, и потому 

покончила с собой. Никанор интере-

суется, как будут хоронить Мар-

фушу. «А вот завтра обернут в ро-

гожу и свезут на болото», отвечала 

добрая «матушка» [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 322]. Мальчик, ко-

нечно, думает, что она просто шутит. 

Однако на другой день он видит, что 

тело несчастной девушки действи-

тельно оборачивают дырявой рого-

жей и бросают в болото.    

Писатель положительно оце-

нивает усилия многих помещиков 

дать своим сыновьям приличное об-

разование; желательно на казённый 

«кошель», где-нибудь в кадетском 

корпусе; «но как только мало-маль-

ски позволяли средства, так уже меч-

тался университет, предшествуемый 

гимназическим курсом» [Салтыков-

Щедрин, 1988, т. 10, с. 387]. О де-

вушках речь не шла. Женских гимна-

зий вообще ещё не было, а инсти-

туты (т. е. пансионы) были малочис-

ленны, и «доступ в них сопрягался с 

немаловажными затруднениями» 

[Там же]. Но главным, по мнению 

Салтыкова-Щедрина, было то, что в 

середине XIX в. самой потребности 

в женском образовании, по его мне-

нию, ещё не чувствовалось. 

В главе «Первые шаги к про-

свещенью» автор знакомит читателя 

с тем, как было принято начинать 

учение детей мелкопоместного дво-

рянства. Герою минуло семь лет. 

«Матушка» решила обойтись без гу-

вернёра, – дорого! – и поручила да-

вать первоначальное обучение своему 

крепостному живописцу Павлу 

[Салтыков-Щедрин, 1988, т. 10, с. 67]. 

Учил он по-старинному – азам. На 

первой странице азбуки азы были 

напечатаны крупным шрифтом, и 

каждая буква соответствовала кар-

тинке: Аз – арбуз, буки – барин, 

веди – Вавило… На следующих 

страницах буквы были напечатаны 

всё более и более мелким шрифтом. 

За буквами следовали склады, потом 

слова и, наконец, целые изречения 

нравоучительного свойства. Этим 

азбука оканчивалась, а вместе с нею 

оканчивалась и «Павлова наука» 

[Там же, с. 69]. Оказывается, Павел 

умел писать только по-старославян-

ски, а гражданскую печать «не разу-

мел». Не владел он и элементарной 

арифметикой. Пришлось матушке 

самой заниматься с сыном. Она раз-

линовала тетрадь, отыскала на чер-

даке прописи, оставшиеся от стар-

ших детей, и Никанор засел за писа-

ние «палок» («Видишь, вот палки…, 

с них и копируй!»).  

В те годы получение образова-

ния в пансионе (т. е. фактически в 
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гимназии) при Московском универ-

ситете считалось делом очень пре-

стижным. Достаточно вспомнить 

отца Константина Дмитриевича 

Ушинского Дмитрия Григорьевича, 

который окончил именно этот пан-

сион, и затем занимал важные ар-

мейские и гражданские должности, в 

том числе вице-губернатора и судьи. 

Считалось, что у него вполне доста-

точное для занятия таких должно-

стей образование. 

Полный курс обучения в пан-

сионе включал восемь классов. Мно-

гие недостаточно подготовленные 

ученики, прежде чем приступить к 

обучению в пансионе, проходили 

предварительную подготовку в тече-

ние года в так называемом «пригото-

вительном» классе. Требования к по-

ступлению в этот класс были невы-

сокими: из Закона Божия – Ветхий 

завет до «царей» и знание «главней-

ших» молитв; из русского языка – 

правильное чтение и письмо, а также 

элементарные понятия о частях 

речи; из арифметики – первые че-

тыре действия. Каких-либо знаний 

из истории, географии, иностранных 

языков и естественной истории, т. е. 

природоведческих понятий, не тре-

бовалось [Салтыков-Щедрин, 1988, 

т. 10, с. 70].  

Для подготовки Никанора к 

обучению в приготовительном 

классе был приглашён священник из 

соседнего села Рябова отец Василий. 

После длительного совещания с «ма-

тушкой» условились, что он станет 

приезжать трижды в неделю на два 

часа занятий. «Плата за ученье была 

условлена в таком размере: деньгами 

восемь рублей в месяц, да два пуда 

муки, да в дни уроков обедать за гос-

подским столом» [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 71]. Первый час 

занятий посвящался повторению ра-

нее заданного материала, а второй 

час обычно посвящался разговорам о 

церковных доходах и распределении 

их между священником, дьяконом и 

причётниками. Интерес к этой сто-

роне приходской жизни, несомненно, 

был вызван «общим скопидомческим 

направлением семьи» [Там же, с. 72], 

с иронией сообщает автор.  

С негодованием писатель-са-

тирик пишет о помещичьей «гарем-

ной жизни» и подвергает критике 

«неопрятные взгляды на взаимные 

отношения полов» [Салтыков-Щед-

рин, 1988, т. 10, с. 388]. Так, в но-

велле «Сельская учительница», вхо-

дящей в произведение «Мелочи 

жизни», писатель даёт типичный 

портрет представительницы сель-

ской интеллигенции. Анна Петровна 

получила диплом учительницы и 

была направлена в село. Квартира её 

прямо при школе, обедать она ходит 

к местному священнику за пять руб-

лей в месяц, а всего её жалованье – 

15 рублей. Подношения в виде про-

дуктов питания со стороны зажиточ-

ных родителей она отвергает, и во-

обще «держит себя в строгости». Ей 

удаётся наладить и дисциплину в 

классе и «правильное ведение уче-

ния». За строгим соблюдением про-

граммы, в особенности в смысле её 

«нерасширения», следил местный 

батюшка. Попечителем школы со-

стоял сельский староста, а высший 

надзор был предоставлен помещику, 

который годами жил за границей, но 

изредка наведывался и в усадьбу. 

В один из таких приездов он увидел 
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Анну Петровну, соблазнил её и… 

уехал. Забеременевшей женщине не 

стало прохода в селе. Даже священ-

ник отвернулся от неё. Все, – вклю-

чая учеников, – «поздравляли» её «с 

приплодцем». Не найдя для себя 

другого выхода, несчастная покон-

чила с собой [Салтыков-Щедрин, 

1988, т. 9, с. 286]. 

В новелле под названием «Чу-

динов» писатель подробнейшим об-

разом раскрывает страдальческий 

путь двадцатилетнего молодого че-

ловека, выпускника гимназии Нико-

лая Чудинова, который стремится 

получить высшее образование, и ни 

где-нибудь, а именно в столичном 

университете. Он игнорирует до-

воды своего отца, успешного чинов-

ника уездного масштаба, обещаю-

щего устроить Николая на доходную 

должность в полиции, земстве и 

«любом другом месте». Ему, глав-

ному бухгалтеру казначейства, обя-

зательно пойдут навстречу. Однако 

Николай не слышит никаких «резо-

нов», принимает родительские две-

сти рублей и отправляется, как это 

принято у молодёжи во все времена, 

«покорять» столицу. На первых по-

рах у него всё складывается вроде бы 

благополучно: он устраивается на 

квартиру к доброй женщине, опла-

чивает учёбу в первом семестре, 

приобретает необходимую уни-

форму и с удовольствием посещает 

занятия. Пополнение своих средств 

молодой человек видит в получении 

«урока». Однако оказывается, голод-

ных студентов, желающих иметь ку-

печеских «недорослей» в качестве 

учеников, гораздо больше, чем са-

мих этих «митрофанушек». В итоге 

деньги закончились, Чудинов всем 

задолжал, от недостатка питания за-

болел и умер. Так закончилось его 

«университетское образование». 

«Ещё жить не начинал, – и вдруг 

смерть!», с горечью замечает автор 

[Салтыков-Щедрин, 1988, т. 9, с. 209].  

М. Е. Салтыков-Щедрин даёт 

пример «чистой, высоконравствен-

ной, почти непорочной личности» в 

лице Валентина Бурмакина, ученика 

профессора Московского универси-

тета М. Т. Грановского и публициста 

В. Г. Белинского («неистового Вис-

сариона»). Благодаря таким безза-

ветным идеалистам, как Бурмакин, 

«во тьме сороковых годов просиял 

луч света и заставил волноваться от-

зывчивые сердца», пишет Салтыков-

Щедрин [Салтыков-Щедрин, 1988, 

т. 10, с. 461]. В то же время писатель 

с горечью отмечает, что «как ни без-

упречна была, в нравственном 

смысле, убеждённая восторжен-

ность таких людей, как Бурмакин, 

все они страдали существенным не-

достатком. У них не было реальной 

почвы. Истина, добро, красота, – вот 

идеалы, к которым тяготели лучшие 

люди эпохи, но, к сожалению, осу-

ществления их они искали не в 

жизни, а исключительно в области 

искусства» [Там же, с. 462]. 

В противовес Бурмакину Сал-

тыков-Щедрин даёт позитивный об-

раз домашней учительницы Марьи 

Золотухиной, которая хотя и имела 

усадьбу и сорок десятин земли, но 

была вынуждена зарабатывать на 

жизнь педагогическим трудом. 

Она, – пишет Салтыков-Щедрин, ха-

рактеризуя свою героиню, – была 

толковита, совéтлива, осторожна. 

Не всякое слово, какое на язык попа-

далось, выкладывала; вестей из дома 
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в дом не переносила и вообще стара-

лась держать себя не как прижи-

валка, а как гостья, на равной ноге с 

хозяевами [Салтыков-Щедрин, 1988, 

т. 10, с. 503].   

Вышеприведённые примеры 

убедительно показывают, что своё 

отношение к проблемам воспитания 

и образования Салтыков-Щедрин 

показывал посредством литератур-

ной обработки реальных фактов, ко-

торые становились ему известны в 

период его работы в качестве чинов-

ника в ряде российских губерний. 

Они показывают, что писатель глу-

боко ненавидел крепостнический 

строй; осуждал безграмотность, 

предрассудки, отсутствие школь-

ного образования и квалифициро-

ванных учителей, а потому всеми си-

лами своего огромного таланта бо-

ролся за утверждение и практиче-

ское осуществление идеалов просве-

щения прежде всего в среде про-

стого народа.  

Обсуждение результатов. По 

прибытии в ссылку в губернский го-

род Вятка Салтыков-Щедрин, как 

выпускник лицея, т. е. лицо, прирав-

ниваемое к имеющим высшее обра-

зование, был сначала назначен млад-

шим чиновником канцелярии гу-

бернского правления, а уже в ноябре 

того же года его повысили до долж-

ности старшего чиновника особых 

поручений при губернаторе. В Вятке 

он познакомился со своей будущей 

женой Елизаветой, дочерью вят-

ского вице-губернатора Аполлона 

Николаевича Болтина. 

 
Рис. 1. М. Е. Салтыков-Щедрин 

и его жена Елизавета Аполлоновна, 

в девичестве Болтина 

По делам службы Михаил Ев-

графович много времени проводил в 

поездках по губернии, общаясь с 

вятскими жителями: помещиками, 

крестьянами, чиновниками, держа-

телями трактиров, торговых лавок и 

постоялых дворов. В итоге он собрал 

огромный массив материала, кото-

рый воплотился в произведение «Гу-

бернские очерки». В этой книге он 

изобразил Вятку под названием Кру-

гогорска. Писатель нарисовал жизнь 

местного общества, вывел галерею 

дельцов и хапуг, бюрократов и взя-

точников, противопоставляя им лю-

дей из народа, которых он изобразил 

с глубокой симпатией и сочувствием 

[Эммаусский, 2009, с. 162]. 

 
Рис. 2. Дом в г. Вятка,  

на Николаевской (ныне им. Ленина) 

улице, в котором жил  

М. Е. Салтыков-Щедрин. Ныне  

в нём располагается музей писателя 

В произведении «Мелочи 

жизни» писатель так вспоминает о 

своей жизни в Вятке: «Целых восемь 
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лет я вёл скитальческую жизнь в глу-

хом краю… Был и украшением об-

щества, и заразою его; и удачи, и 

невзгоды – всё испытал… Конца 

этому положению я не предвидел… 

Я оставил далёкий город точно в за-

бытьи. В то время там ещё ничего не 

было слышно о новых веяниях, а тем 

более о каких-то ломках и реформах 

[Салтыков-Щедрин, 1988, т. 9, с. 408]. 

«Существование моё, – вспоми-

нал писатель, – было однообразное, 

подневольное и шло из дня в день в 

совершенно чуждой среде [Салтыков-

Щедрин, 1988, т. 9, с. 414]. Упоминая 

о «ломках и реформах», Салтыков-

Щедрин имел в виду, разумеется, ве-

ликие реформы императора Алек-

сандра II (освобождение крестьян-

ства (1861) и введение земских учре-

ждений (1864–1867)), которые дали 

сильный толчок к экономическому и 

культурному развитию России. Реа-

лизация на практике этих реформ по-

родила, как известно, серьёзную по-

требность в значительно более каче-

ственном, нежели прежде, образова-

нии широких слоёв населения 

страны, и в особенности непривиле-

гированных сословий, а также жен-

щин, взрослых и нерусских народов.  

Будучи достаточно высокопо-

ставленным чиновником губерн-

ского масштаба в годы своей вятской 

ссылки (1848–1855) Салтыков-Щед-

рин был, несомненно, хорошо осве-

домлён о состоянии дела просвеще-

ния в Вятской губернии, поскольку 

именно он готовил статистические 

отчеты и доклады губернатора для 

отправки их в Санкт-Петербург.  

Педагогические вопросы его, 

конечно, занимали, и в своих произ-

ведениях он достаточно много писал 

о проблемах воспитания и образова-

ния. При этом в своих многочислен-

ных произведениях, составивших в 

общей сложности двадцать томов, 

он, как это ни покажется странным 

на первый взгляд, даже не упоми-

нает о роли высших должностных 

лиц Вятской губернии в деле разви-

тия местного образования. При этом 

Салтыков-Щедрин служил в Вятке 

при трёх губернаторах, и о каждом 

из них у него сложилось положи-

тельное мнение как об администра-

торе и человеке. Кратко расскажем о 

каждом из них. 

Аким Иванович Середа (1797–

1852) был родом из дворян Полтав-

ской губернии. Окончил кадетский 

корпус, участвовал в боевых дей-

ствиях на Кавказе. Губернатором в 

Вятский край был назначен в 1843 г. 

Строгий и требовательный к подчи-

нённым, он оказался толковым ад-

министратором: навёл порядок в 

присутственных местах и судебных 

учреждениях, возродил деятель-

ность статистического комитета. 

В 1848–1849 гг. он принял энергич-

ные меры против эпидемии холеры. 

При его поддержке было открыто 

Вятское благородное собрание. По-

чти три года М. Е. Салтыков-Щед-

рин служил под началом А. И. Се-

реды и видел в нём не только спра-

ведливого начальника, но и друга, 

глядевшего на него «почти как на 

члена своего семейства». Впослед-

ствии он писал о Середе: «Я до конца 

жизни буду… благоговеть перед па-

мятью этого святого и бескорыст-

ного человека… Я сделался вполне 

деловым человеком, … и всем этим я 

вполне обязан Середе» [Ба, знакомые 
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всё лица]. Писатель «списал» с Се-

реды генерала Голубовицкого, од-

ного из немногих положительных 

героев своих произведений.  

А. И. Середу сменил Николай 

Николаевич Семёнов (1851–1857), 

при деятельном участии которого в 

1857 г. в Вятке был открыт детский 

приют. Семёнов отображён в очерке 

«Тяжёлый год». Наконец, Николай 

Михайлович Муравьёв (1819–1867) 

служил в Вятке губернатором в 

1857–1859 гг., а затем был назначен 

Рязанским губернатором, причём 

вице-губернатором при нём служил 

Салтыков-Щедрин.  

Мы полагаем, что если бы 

кого-то из этих высокопоставленных 

чиновников действительно зани-

мали вопросы образования населе-

ния возглавлявшейся ими губернии, 

Салтыков-Щедрин, несомненно, 

нашёл бы возможность упомянуть 

об этом в своих произведениях. Та-

ким образом, несмотря на вполне по-

ложительное отношение к вятским 

губернаторам, писатель вовсе не 

считал нужным как-то увязывать 

годы их пребывания «на Вятке» с де-

лом просвещения населения вверен-

ной им губернии.  

Заслуживает внимания и такой 

факт. Вятская мужская гимназия в 

период пребывания М. Е. Салты-

кова-Щедрина в вятской ссылке 

(1848–1855) была единственным на 

всю обширную губернию средним 

общеобразовательным учебным за-

ведением, а её учителя представляли 

собой количественно очень немно-

гочисленную группу местной интел-

лигенции. Казалось бы, чем не бла-

годатная почва для литературного 

творчества. Тем не менее, о гимна-

зии Салтыков-Щедрин даже не упо-

минает в своих многочисленных по-

вестях и рассказах. Невольно встаёт 

вопрос, чем объясняется такое, на 

первый взгляд, более чем странное 

игнорирование писателем всех тех 

значительных и интересных фактов, 

которые неизбежно проявлялись в 

деятельности столь важного для гу-

бернии учебного заведения, каким 

являлась в те годы гимназия?  

Причина, по нашему мнению, 

заключается, главным образом, в 

том, что именно в годы пребывания 

писателя в Вятке гимназия возглав-

лялась людьми, мало подходившими 

к исполнению обязанностей дирек-

тора и наставника юношества. При 

этом  писателю не хотелось в сати-

рическом плане, – а у него все произ-

ведения сатирические, – представ-

лять на суд читателей учителей этого 

учебного заведения, – рядовых пред-

ставителей просвещения, которые 

ежедневно, на протяжении многих 

лет вели борьбу с неграмотностью, 

невежеством, бескультурьем и т. п. 

И если даже кто-то из них, этих 

скромных поборников просвещения, 

возможно, и заслуживал некоторой 

критики в свой адрес, например, в 

плане недостаточной профессиональ-

ной подготовленности, то это не 

было, чаще всего, его личной виной, а 

являлось следствием каких-то более 

общих обстоятельств, можно даже 

сказать государственного уровня, в 

частности, приниженное социальное 

положение учительства, бедность, 

сложности в получении надлежащего 

профессионального образования и 

др. В подтверждение высказанного 

нами мнения о том, что Салтыков-
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Щедрин намеренно не писал о гим-

назии, приведём краткие характери-

стики её руководителей в годы пре-

бывания писателя в Вятке. 

Но сначала небольшой экскурс 

в предшествующий вятской ссылке 

писателя период, когда гимназией 

руководил, в 1835–1846 гг., извест-

ный педагог Михаил Васильевич 

Полиновский. Это был поистине пе-

риод «страха и трепета» для некото-

рых учителей, которых деятельный 

и энергичный директор отправил в 

отставку, в том числе, вятского «зна-

комца» А. И. Герцена Андрея Ефи-

мовича Скворцова [Помелов, 2019a, 

с. 20]. Скворцову «лондонский из-

гнанник» посвятил несколько строк 

в своих мемуарах «Былое и думы», 

назвавшего при этом «лучшим жите-

лем Вятки» [Герцен, 1961, с. 151]. 

М. В. Полиновский провёл капи-

тальный ремонт гимназии и добился 

приобретения ещё одного каменного 

здания для нужд гимназии, которое, 

кстати, служит делу образования до 

сих пор. Он стремился к знакомству 

с губернатором (в 1840–1842 гг.) 

Александром Николаевичем Мордви-

новым, который, по воспоминаниям 

сына директора Александра, заходил 

к ним домой запросто. М. В. Полинов-

ский устраивал дружеские поси-

делки, на которых чиновники и гим-

назические учителя тесно общались.  

А. М. Полиновский следую-

щим образом вспоминал о вечерин-

ках, проводившихся его отцом: «Бы-

вал и советник Макаров, окрещён-

ный Салтыковым в «Губернских 

 
1 М. В. Полиновский в дальнейшем проживал 

в г. Чебоксары. Его племянник, сын сестры, 

Сергей Андреевич Нурминский, выдающийся 

очерках» Порфирием Петровичем, и, 

наконец, советник губернского прав-

ления Григорьев, представлявший 

собой уже совершенно гоголевский 

тип. Учёных разговоров эта компа-

ния не вела, а, выпив три или четыре 

пунша, садилась за зелёный стол. 

Играли всегда в бостон, чрезвы-

чайно тонкую, интересную игру, 

представлявшую собой соединение 

виста и преферанса. Вечер завер-

шался обильным ужином с серьёз-

ной выпивкой» [Вятка, 1890, с. 18]. 

Период процветания гимназии за-

вершился с выходом директора 

М. В. Полиновского в отставку1. 

Приходится признать, что 

именно годы пребывания писателя в 

Вятке совпали с далеко не самым 

благоприятным периодом в истории 

этого учебного заведения. Об этом 

достаточно наглядно можно судить, 

исходя из характеристик, которые 

современники давали тогдашним ди-

ректорам гимназии. Следующий по-

сле Полиновского директор Пётр 

Гаврилович Скорняков был воспи-

танником Симбирской гимназии. 

В Вятку он приехал уже совершенно 

больным, и вскоре умер (26 февраля 

1848 г.). Скорняков отличался не-

умеренной строгостью, находился 

неотлучно с учениками и не разре-

шал даже во время перемены вста-

вать с места, что при крайней тес-

ноте помещения, и при отсутствии 

рекреационной залы было чрезвы-

чайно тяжело и возбуждало против 

него всеобщую ненависть. По воспо-

просветитель нерусских народов Среднего По-

волжья, прежде всего марийцев, впоследствии 

также был директором первой Вятской муж-

ской гимназии [Помелов, 2018]. 
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минаниям современника, тогдаш-

него ученика Матвея Матвеевича 

Синцова (1835–1910)1, Скорняков 

«выступал тихонько», появлялся 

среди учащихся «для распекания и 

наказания без пощады», так, что ему 

было бы надлежащее место скорее в 

каком-нибудь смирительно-лечеб-

ном заведении, а не в гимназии. Го-

ворил он тихо, почти шёпотом, но 

ученики прямо белели при обраще-

нии к ним директора. Тогда послед-

ний шептал: «Что это вы, мой ми-

лый, такой жёлтый…» [Васильев, 

1911, с. 64]. 

«Лучшие годы» П. Г. Скорня-

кова прошли в Казани, где он ранее 

служил инспектором 2-й Казанской 

мужской гимназии. Там в отношении 

учеников постоянно применялись 

физические наказания. Строгость 

наказания для провинившихся была 

необычайной даже для того сурового 

времени. Скорняков любил ловить 

виновных на месте преступления и 

затем мучил свою жертву, наслажда-

ясь её страданиями. Для того чтобы 

иметь возможность подкрасться к 

ученикам неожиданно и поймать их 

на какой-нибудь шалости, он носил 

специально пошитые сапоги с мягкой 

подошвой, без подборов, т. е. без ме-

таллической подковки. Такая обувь, 

конечно, менее устойчива в скольз-

кую погоду, зато позволяет неожи-

данно появляться перед перепуган-

ными детьми и заставать их врас-

плох. Профессор Казанского универ-

ситета, бывший ученик 2-й Казан-

ской гимназии Е. П. Янишевский 

 
1 Окончил гимназию (1854) и Московский уни-

верситет (1861). Первый председатель Вятской 

губернской земской управы. 

вспоминал: «Трудно забыть эту фи-

зиономию с белыми злыми глазами, 

которые, кажется, никогда в жизни 

не улыбались и не смотрели ласково 

на учеников, с мягкими, неслыш-

ными движениями животного коша-

чьей породы. С ужасом, бывало, 

нечаянно оглянувшись, увидишь 

этого хищника, подкрадывающегося 

к стеклянной двери класса. Винов-

ный обычно подвергался сечению, и 

нужно было видеть, с каким удо-

вольствием занимался Скорняков 

этим любимым делом. Сечение все-

гда продолжалось очень долго. 

Давши пять, шесть розог Скорняков 

останавливал служителя и начинал 

увещевания, потом пять, шесть ро-

зог, опять увещевания и т. д…» [Вос-

поминания…, 1890]. 

В Вятской гимназии в те годы, 

как и по всей России, также активно 

применялись «телесные» наказания. 

Сечение, чаще всего, практиковалось 

во время уроков учителя Н. А. Борн-

гардта. Жестокостью в обращении с 

учениками отличался учитель мате-

матики К. Л. Деревянко, а учитель 

Шилов в класс обыкновенно прихо-

дил с верёвкой в кармане для соб-

ственноручной расправы. Он любил 

ставить учеников на горох. Даже у 

«добродушного», всегда ласково 

улыбавшегося детям учителя Кры-

лова, – вспоминал позднее А. М. По-

линовский, в те годы учащийся гим-

назии, – были свои «ликторы»2, ко-

торых он назначал, делая свой выбор 

из учеников с садистскими наклон-

2 Ликтор (лат. lictor) – особый вид госслужа-

щих в Древнем Риме, которые сопровождали 

высших гражданских и военных лиц и жрецов. 
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ностями, и, как правило, из велико-

возрастных второгодников. При 

всей своей кажущейся незлобивости 

Крылов считал нужным прибегать к 

обычному для того времени наказа-

нию розгами. Лентяев он усаживал 

за особый стол и приговаривал, – 

«Коснуться разве сих гениальных 

особ», – и затем вызывал «для от-

вета» кого-нибудь из этих мальчи-

ков, специально приготовленных им 

для расправы, прекрасно понимая, 

что он не готов отвечать заданный 

урок. Результат был предрешён зара-

нее, и два ученика, на которых ле-

жала обязанность сечь, называемые 

Крыловым ликторами, уже сладо-

страстно оскаливаясь, посматривали 

на печку, где хранились розги летом, 

или на доску, где лежали эти орудия 

зимой» [Помелов, 2019b, с. 172]. Не-

удивительно, что при таком положе-

нии дел в гимназии, главным злом, с 

которым педагоги ежедневно пыта-

лись бороться, было «нехождение в 

классы». Особенно боялись показы-

ваться «в классах» младшие ученики, 

и, разумеется, те, кто по каким-то 

причинам «не приготовил урок». 

В 1848–1850 гг. директором 

был Николай Степанович Дмитриев-

ский, громогласный, широкоплечий, 

высокий седой старик с баками, при-

дававшими ему «львиный вид». В мо-

лодости он окончил Казанский уни-

верситет, затем служил преподавате-

лем латыни в Пензенской и Симбир-

ской гимназиях, инспектором народ-

ных училищ в Астрахани и Пензе. 

Дмитриевский стремился проявлять 

 
Они несли на левом плече в качестве знака вла-

сти фасции, – связки прутьев и топор, испол-

няя в случае необходимости обязанности па-

лача. Вначале в России ликторы появились в 

заботу об учащихся, но преподава-

тели и учащиеся его не особенно 

слушались. Он был слишком стар и 

болен. В августе 1850 г. он выехал в 

Казань на консультацию к врачам и 

уже не вернулся в Вятку. Той же осе-

нью он скончался [Помелов, Пер-

вая…, 2011, с. 88]. 

Николай Николаевич Позня-

ков был назначен директором Вят-

ской гимназии 12 марта 1850 г., ещё 

при Дмитриевском, и выполнял эти 

обязанности по 1856 г. Уроженец 

Нижнего Новгорода, выпускник 

Санкт-Петербургского универси-

тета, учитель латыни в Вологодской 

гимназии. Далее в 1831–1839 гг. он 

служил инспектором в Олонецкой 

губернии, с 1845 г.  был директором 

народных училищ Херсонской гу-

бернии. Назначение на должность 

директора гимназии, да еще в далё-

кой Вятке, он посчитал едва ли не 

ссылкой. По воспоминаниям совре-

менников, он держал себя так, что 

его боялись и учителя, и учащиеся. В 

то время как все его предшествен-

ники были, неразлучны с детьми, 

Позняков общался учениками 

крайне редко, всего два – три раза в 

год! Пока он спускался из своих 

апартаментов в классы, об этом по-

давалась весть гонцами; инспектор 

бегал из кабинета в кабинет, и сдав-

ленным голосом восстанавливал ти-

шину. Директор являлся в классы не 

иначе как в сопровождении инспек-

тора, а надзиратель дежурил у двери. 

Как бы долго директор ни находился 

духовных училищах (бурсах); в их обязанно-

сти входило наказывать розгами провинив-

шихся товарищей. 
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в классе, никто не осмеливался са-

диться в его присутствии. В то же 

время, к чести Познякова следует от-

метить, что именно при нём было по-

ложено начало ученической библио-

теке: раньше были только фундамен-

тальная и «продажная», а вот средств 

на основание ученической библио-

теки не было. Директор предложил 

устроить в 1851 г. с этой целью под-

писку, и дело сдвинулось с мёртвой 

точки [Помелов, 2011b, с. 88]. В то же 

время как положительную сторону 

работы гимназии необходимо отме-

тить тот факт, что коллектив гимна-

зии принимал участие в общественно-

политической жизни страны, прояв-

лял свои патриотические чувства1. 

Охарактеризованные выше ди-

ректора Вятской мужской гимназии 

ни в коей мере не могли по своим 

личным и профессиональным каче-

ством служить каким бы то ни было 

примером для своих коллег и уча-

щихся; поэтому они и не стали геро-

ями произведений Салтыкова-Щед-

рина. Писателю было просто не с 

кого писать положительного героя. 

Представляется возможным и другое 

объяснение. В Вятке писатель отбы-

вал ссылку как раз за критическое 

отображение российской педагогиче-

ской действительности. Сатириче-

ское отображение, – а другого быть 

не могло!, – руководителей гимназии 

вполне могло усугубить его соб-

ственное положение как ссыльного. 

 
1 В 1854 г. учителя и ученики собрали 400 руб. 

в пользу раненых в Крымской войне. Выпуск-

ники гимназии Валерьян Пупырев, Самуил 

Тимкин и Алексей Хохряков (выпуск 1848 г.), 

Николай Фомин (выпуск 1846 г.), окончившие 

медицинские факультеты, ушли на войну вра-

чами, а Павел Халтурин (выпуск 1843 г.) и 

Таково мнение автора данной статьи. 

В то же время, вопрос образо-

вания и, в особенности, воспитания 

нашёл-таки своё достойное отраже-

ние в творчестве писателя. Писатель 

проявлял своё видение проблем вос-

питания через показ и характери-

стику многочисленных примеров, в 

основном отрицательных, того, как 

это воспитание осуществляется у 

представителей различных социаль-

ных слоёв населения. При этом сле-

дует выделить, прежде всего, такой 

его аспект, как семейное воспитание 

мелкопоместных дворян, к которым 

принадлежал и сам Салтыков-Щед-

рин, и потому особенно глубоко 

знавший эту сторону жизни. Также 

его занимали судьбы несчастного 

российского учительства. Именно на 

эти две стороны педагогической 

проблематики писатель и направил 

свой полемический и сатирический 

пыл, гражданский гнев и творческий 

потенциал.  

Заключение. Таким образом, 

цель статьи, заключавшаяся в харак-

теристике особенностей отражения 

проблемы воспитания и образования 

в творчестве М. Е. Салтыкова-Щед-

рина, достигнута. Выдающийся рус-

ский писатель своими произведени-

ями способствовал утверждению в 

общественной мысли России второй 

половины XIX в. идеи полноценного 

и распространяющегося на все соци-

альные слои образования. Именно во 

Леонид Корякин (выпуск 1854 г.) – офице-

рами; Корякин погиб при обороне Севастополя 

[Помелов, 2011a, с. 322–323]. В последующие 

годы некоторые выпускники гимназии про-

явили себя героями в военных конфликтах. 

Так, Анатолий Редкин, лейтенант флота, погиб 

во время Цусимского сражения на броненосце 

«Суворов» [Помелов, 2017, с. 70]. 
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всемерном распространении образо-

вания он видел залог улучшения 

жизни крестьянства. Поэтому содер-

жанием своих произведений он стре-

мился вызвать у читателя чувство 

негодования по отношению к «силь-

ным мира сего», – помещикам, куп-

цам, кабатчикам и др., поскольку ви-

дел в них целую «корпорацию», про-

тивостоящую развитию природных 

дарований народа, и, распростране-

нию в нём просвещения. Наследие 

М. Е. Салтыкова-Щедрина много-

гранно; оно ни в коей мере не утра-

тило своей актуальности в наши дни 

и заслуживает изучения и в том 

числе в плане его использования в 

воспитании и обучении подрастаю-

щего поколения.  

Память о М. Е. Салтыкове-

Щедрине сохраняется в городе Ки-

рове (бывшей Вятке), в котором в 

1968 г. был открыт существующий и 

поныне дом-музей выдающегося 

русского писателя-сатирика. 
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ПЕДАГОГ-ЛИНГВИСТ В. Д. АРАКИН:  
ПУТЬ СЛУЖЕНИЯ НАУКЕ И ОБРАЗОВАНИЮ 

Аннотация. В статье исследуется жизненный и профессиональный путь выдающегося 

отечественного педагога-лингвиста, доктора филологических наук, профессора Владимира 

Дмитриевича Аракина (1904–1983), чьи теоретические разработки, методические концепции 

и практические достижения оказали значительное влияние на развитие лингвистической ти-

пологии и методики преподавания иностранных языков в России и за рубежом. В историко-

педагогическом контексте – от довоенного времени до 1980-х годов – на основе исторических 

документов, научных трудов, воспоминаний учеников и современников реконструируется 

эволюция научных взглядов и педагогических принципов, показана связь профессиональной 

деятельности ученого с ключевыми этапами истории страны. 

Исследование охватывает этапы формирования научных интересов и становлению пе-

дагогической позиции В. Д. Аракина в довоенные годы, вклад в сохранение и развитие линг-

вистического и языкового образования в годы Великой Отечественной войны, создание соб-

ственной научной школы и участие в послевоенном восстановлении системы образования на 

всех уровнях, период научной зрелости и признание заслуг ученого в 1970–1980 годы.  

Основные результаты показывают, что педагогические идеи В. Д. Аракина формирова-

лись под влиянием социально-исторических условий времени и потребностей развития язы-

кового образования страны. Его научные подходы и лингвистические концепции создали ос-

нову многих современных методов преподавания иностранных языков и способствовали улуч-

шению качества языкового образования. Созданные В. Д. Аракиным учебники, учебно-мето-

дические пособия и словари способствовали стандартизации преподавания в вузах и подго-

товке квалицированных педагогических кадров.  

Выводы подчёркивают преемственность идей учёного и их влияние на современную 

лингвистику и педагогику. Статья вносит вклад в изучение истории отечественной педагогики 

и образования и может быть полезна исследователям, преподавателям и студентам лингвисти-

ческих и педагогических специальностей.  

Ключевые слова: В. Д. Аракин; историко-педагогическое исследование; научное 

наследие; научная школа; языковое образование; методика преподавания иностранных язы-

ков; типологическое исследование языков; педагоги-лингвисты; лингвистическая типология; 

научные труды; профессиональная деятельность; педагогические идеи 
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PEDAGOGUE AND LINGUIST V. D. ARAKIN:  
THE PATH OF SERVICE TO SCIENCE AND EDUCATION 

Abstract. The article studies the life and professional path of an outstanding Russian linguist 

and pedagogue, Doctor of Philology, Professor Vladimir Dmitrievich Arakin (1904–1983), whose 

theoretical developments, methodological concepts and practical achievements had a significant im-

pact on the development of linguistic typology and methods of teaching foreign languages in Russia 

and abroad. In the historical and pedagogical context, from the pre-war period to the 1980s, the evo-

lution of scientific views and pedagogical principles is reconstructed on the basis of historical docu-

ments, scientific works and memoirs of his students and contemporaries. The connection of the scien-

tist’s professional activity with key stages of the history of the country is shown. 

The study examines the stages of formation of V. D. Arakin scientific interests and the develop-

ment of his pedagogical stance in the pre-war years, his contribution to the preservation and advance-

ment of linguistic and language education during the Great Patriotic War, the establishment of his 

own scientific school and involvement in the post‑war reconstruction of the education system at all 

levels. It also covers the period of his scientific maturity and the recognition of his scholarly merits 

in the 1970s–1980s. 

The main results show that V. D. Arakin pedagogical ideas developed under the influence of 

the socio‑historical conditions of the time and the needs for the development of the country’s language 

education. His scientific approaches and linguistic concepts provided the basis for many modern 

methods of teaching foreign languages and helped to improve the quality of language education. The 

textbooks, educational and methodological materials, dictionaries created by V. D. Arakin contributed 

to standardizing teaching in universities and to training qualified pedagogical staff. 

The conclusion emphasizes the continuity of the scientist’s ideas and their influence on mod-

ern linguistics and pedagogy. The article contributes to the study of the history of Russian pedagogy 

and education and may be useful to researchers, teachers and students of linguistic and pedagogical 

specialties. 

Keywords: V. D. Arakin; historical and pedagogical research; scientific heritage; scientific 

school; language education; methods of teaching foreign languages; typological study of languages; 

pedagogical linguists; linguistic typology; scientific works; professional activity; pedagogical ideas 

Введение. Имя Владимира 

Дмитриевича Аракина – человека с 

«необычайной эрудицией и высочай-

шей образованностью», который «всю 

жизнь служил науке и делу образова-

ния» [Данилова, 2005, с. 184], из-

вестно многим поколениям лингви-

стов, переводчиков, преподавателей 

иностранных языков, издателей сло-

варей в России и за рубежом. Научно-

педагогическое наследие В. Д. Ара-

кина охватывает широкий диапазон 

направлений от теоретической линг-

вистики до создания учебников, ко-

торые использовались и использу-

ются в подготовке будущих лингви-

стов, переводчиков и учителей ан-

глийского языка, его идеи и разра-

ботки на протяжении десятилетий 

формируют основу отечественного 

иноязычного образования.  

Интерес к научным достиже-

ниям В. Д. Аракина сохраняется на 

протяжении десятилетий: первые 
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оценки его вклада появились ещё при 

жизни учёного, а в последующие 

годы сформировалась устойчивая 

традиция изучения его идей. Иссле-

дователи обращаются к разным ас-

пектам деятельности – от фундамен-

тальных типологических концепций 

до практических методик преподава-

ния иностранных языков. 

Анализ научной литературы 

показывает, что вклад В. Д. Аракина 

изучается преимущественно в рамках 

отдельных научных школ и направ-

лений. Ряд аспектов наследия 

В. Д. Аракина раскрыт в работах его 

современников и последователей. 

Одна из ранних публикаций о 

В. Д. Аракине написана Г. П. Петро-

вым, который анализирует роль уче-

ного в изучение чувашского языка 

[Петров, 1975]. Другим примером 

может служить работа В. А. Голо-

вина, где дается анализ теории типо-

логического паспорта языков 

В. Д. Аракина и её актуальность для 

комплексного описания языков [Го-

ловин, 1994]. Н. Б. Мечковская [2001] 

подчеркивает заслугу В. Д. Аракина 

в обосновании значимости сопоста-

вительного языкознания для систем-

ного анализа языковых явлений в це-

лях оптимизации обучения языкам. 

Обсуждению научного вклада 

В. Д. Аракина в типологию, лингво-

дидактику и смежные области посвя-

щены Материалы межрегиональной 

научной конференции, посвящённой 

100-летию со дня рождения 

В. Д. Аракина, которые были опуб-

ликованы в сборнике научных статей 

Волгоградского государственного 

университета [Проблемы языка и 

речи в современном лингвистиче-

ском пространстве, 2005]. Среди не-

давних публикаций следует отметить 

статью Г. М. Вишневской [2022], где 

проанализированы его методические 

идеи в области обучения фонетике 

при учебном билингвизме. 

Биография В. Д. Аракина и ран-

ние этаны его профессиональной де-

тальности описаны в сборнике «Че-

ловек, учёный, педагог», посвящен-

ном 100-летию со дня рождения 

В. Д. Аракина [2004]. В учебном по-

собии А. Ш. Муталибова и А. А. Аб-

дулкеримова [2018] опубликован 

очерк о его жизни и деятельности. 

Статья о В. Д. Аракине вошла в 

«Краткий энциклопедический сло-

варь биографий ученых-фонетистов» 

[Вишневская, Левина, 2021]. Наибо-

лее полные сведения представлены в 

«Лингводидактическом биографиче-

ском словаре» [2022], где описаны 

основные этапы научной деятельно-

сти ученого, вклад в лингводидак-

тику и список основных трудов. 

Проведённый анализ показы-

вает, что существующие исследова-

ния наследия В. Д. Аракина фокусиру-

ются преимущественно на отдельных 

аспектах его научной деятельности и 

фактах биографии. Однако для пол-

ного понимания вклада педагога-линг-

виста в отечественную науку необхо-

димо историко-педагогическое иссле-

дование, которое позволит реконстру-

ировать педагогическую биографию 

учёного в контексте исторических со-

бытий страны, выделив ключевые 

этапы его научной и педагогической 

деятельности, показав, как социаль-

ные трансформации (война, реформы, 

культурные сдвиги) влияли на науч-

ные приоритеты и педагогические 
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подходы. В соответствии с вышеска-

занным цель настоящей статьи – ис-

следовать жизненный и профессио-

нальный путь В. Д. Аракина и вы-

явить его вклад в развитие лингви-

стической науки и отечественного 

образования в историко-педагогиче-

ском контексте (довоенные годы – 

70–80 е гг. XX века), показать акту-

альность ключевых идей ученого в 

условиях трансформации образова-

тельной среды XXI века. 

Исследование призвано отдать 

дань уважения выдающемуся учё-

ному и продемонстрировать непрехо-

дящую ценность его идей для совре-

менной лингвистики, педагогики, ме-

тодики преподавания иностранных 

языков. 

Материалы и методы. В ходе 

исследования научно-педагогиче-

ского наследия В. Д. Аракина были 

использованы его научные труды 

(статьи, учебные пособия и методи-

ческие разработки); вторичные ис-

точники (научные статьи, анализиру-

ющие вклад В. Д. Аракина в лингви-

стику и методику преподавания ино-

странных языков); воспоминания и 

интервью учеников и коллег 

В. Д. Аракина, позволяющие оценить 

влияние его идей на развитие лингви-

стического и языкового образования. 

В работе применены: 

– биографический метод – 

анализ жизненного и профессиональ-

ного пути учёного для понимания ис-

токов его научных взглядов и мотива-

ции в разработке научных концепций;  

– историко-педагогический 

метод – реконструкция этапов ста-

новления и развития научно-педаго-

гических взглядов учёного в контек-

сте эволюции отечественной си-

стемы иноязычного образования; 

– метод анализа научной ли-

тературы (изучение и систематиза-

ция трудов В. Д. Аракина и работ, по-

свящённых его научному наследию, с 

целью выявления ключевых идей и 

концепций); 

– системный подход – рас-

смотрение научно-педагогического 

наследия В. Д. Аракина как целостной 

системы взаимосвязанных идей, кон-

цепций и практических разработок; 

– аксиологический подход – 

выявление ценностного содержания 

научных идей В. Д. Аракина для тео-

рии и практики преподавания ино-

странных языков, их роли в формиро-

вании профессиональных и личност-

ных качеств обучающихся – будущих 

учителей английского языка; 

– метод обобщения педагоги-

ческого опыта – изучение примеров 

внедрения идей В. Д. Аракина в со-

временную образовательную прак-

тику, оценка их актуальности и эф-

фективности. 

Применение данных методов 

позволило комплексно изучить 

научно-педагогическое наследие 

В. Д. Аракина, оценить его значение 

для становления иноязычного обра-

зования в России и выявить перспек-

тивы использования его идей в совре-

менной педагогической практике. 

Результаты исследования. 

Владимир Дмитриевич Аракин ро-

дился 19 июля 1904 года в Москве в 

семье генерал-майора царской армии 

Дмитрия Тихоновича Аракина и Лю-

бови Олимпиевны Халютиной, ко-

ренной москвички, происходившей 

из дворянской семьи. Владимир рос и 

воспитывался «в атмосфере любви к 
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искусству, литературе и истории, 

что, безусловно, оказало влияние на 

его дальнейшую научную деятель-

ность» [Война и мир в их жизни, 

2025]. После смерти отца (1910 год) 

семье пришлось прожить четыре года 

за границей, куда они переехали для 

лечения тяжело заболевшей матери. 

По возвращении в Россию Владимир, 

которому было в это время около 10 

лет, с легкостью вновь овладел 

начавшим забываться русским язы-

ком, проявив удивительные лингви-

стические способности [Там же]. 

 

Рис. 1. В. Д. Аракин 

По причине смерти матери 

Владимир Дмитриевич был вынуж-

ден уехать из Москвы и в период с 

1922–1926 годы жил в Ленинграде, 

обучаясь в Ленинградском институте 

восточных языков по специальности 

«Турецкий язык и литература», до-

полнительно изучая арабский, пер-

сидский и новогреческий языки [Ра-

гимов, 2019]. Вернувшись в Москву, 

в 1926–1930 годах Владимир Дмит-

риевич учился на отделении запад-

ных языков и литературы педагоги-

ческого факультета Московского 

государственного университета 

имени М. В. Ломоносова по специ-

альности «Английский язык», где од-

новременно изучал шведский язык.  

Педагогическая деятельность 

В. Д. Аракина началась в 1930-е годы – 

период укрепления положения ино-

странных языков в системе отече-

ственного образования. По сравне-

нию с предыдущими первыми после-

революционными десятилетиями, ко-

гда в создавшихся социально-эконо-

мических и политических условиях 

иностранные языки потеряли госу-

дарственную, экономическую, соци-

альную и личностную значимость и 

изучение иностранных языков счита-

лось пережитком буржуазного про-

шлого [Левченко, 2011, c. 43], со вто-

рой половины 1920-х годов интерес к 

иностранным языкам возрос. Ключе-

выми факторами осознания практи-

ческой ценности иностранных язы-

ков и их необходимости в системе об-

разования стали практические по-

требности государства (острая по-

требность в специалистах, владею-

щих иностранными языками для ра-

боты с зарубежными партнерами, 

технической и научной зарубежной 

литературой), изменившаяся госу-

дарственная политика (дипломатиче-

ские и военные цели), развитие си-

стемы образования. Поэтому, можно 

считать символичным, что Владимир  

Дмитриевич Аракин начал свою педа-

гогическую деятельность, как раз в то 

время, когда после принятия решений 

Пленума ЦК ВКП(б) (июнь, 1928 г.), 

указавшего на необходимость изуче-

ния иностранных языков всеми сту-

дентами вузов, а также специального 

постановление ЦК ВКП(б) «Об орга-

низации изучения иностранных язы-

ков партактивом» (сентябрь, 1929 г.), 
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в стране началась большая пропаган-

дистская и организационная работа, 

получившая название «Иностранные 

языки в массы» [Там же, с. 44].  

С 1930 по 1932 гг. В. Д. Аракин 

работал преподавателем английского 

языка в московском техникуме ино-

странных языков – среднем специ-

альном учебном заведении, действо-

вавшем в Москве в 1920–1930-е годы 

[Буковский, 2021, с. 5]. Основной за-

дачей техникума была подготовка 

специалистов со знанием иностран-

ных языков для нужд народного хо-

зяйства, дипломатии, торговли и об-

разования.   

В это же самое время вплоть до 

1941 года В. Д. Аракин работал в госу-

дарственной библиотеке им. В. И. Ле-

нина – сначала старшим библиотека-

рем, а затем научным сотрудником. 

Одним из значимых достижений 

этого периода стало создание пер-

вого в СССР полного каталога по 

языкознанию. Этот труд не только 

систематизировал знания, накоплен-

ные в языкознании, но и стал проч-

ной основой дальнейшего развития 

преподавательской и лингвистиче-

ской карьеры В. Д. Аракина. 

С 1931 по 1941 гг. Владимир 

Дмитриевич преподавал английский, 

шведский, норвежский языки на фи-

лологическом факультете Москов-

ского института истории, философии 

и литературы имени Н. Г. Чернышев-

ского (МИФЛИ) – гуманитарного 

вуза университетского типа, который 

существовал в это время в Москве. 

Параллельно с работой в МИФЛИ 

В. Д. Аракин работал преподавате-

лем английского языка на восточном 

факультете (с 1937 года – специаль-

ном факультете) Военной академии 

РККА имени М. В. Фрунзе. Данный 

факультет специализировался в под-

готовке офицеров с углубленным изу-

чением иностранных языков и сопут-

ствующих дисциплин (страноведе-

ние, геополитика, разведывательная 

подготовка и др.) для работы в раз-

ведке и дипломатических структурах.  

После призыва в армию в ап-

реле 1934 года В. Д. Аракин три года 

служил в Главном разведывательном 

управлении (ГРУ) Красной армии – 

центральном органе военной раз-

ведки СССР. По завершении службы 

в 1937 году он возобновил педагоги-

ческую деятельность в прежних 

учебных заведениях, а также начал 

читать ряд курсов на факультете ино-

странных языков Московского го-

родского педагогического института.  

Семейная жизнь В. Д. Аракина 

складывалась удачно: он был женат и 

у него было двое детей. Его супруга, 

О. А. Аракина, в своих воспомина-

ниях с теплотой описывает тихие, 

счастливые вечера, которые семья 

провела накануне войны [Человек, 

учёный, педагог, 2004, с. 4]. 

С началом Великой Отече-

ственной войны научная и педагоги-

ческая деятельность В. Д. Аракина 

была подчинена задачам обеспече-

ния победы. Имея к этому времени 

опыт работы на языковых факульте-

тах, «он делал то, что он мог делать: 

учил иностранным языкам, готовил 

переводчиков и, конечно же, сам ра-

ботал с текстами, которые давались 

для перевода» [Война и мир в их 

жизни, 2025].  

В мае 1942 года В. Д. Аракин 

был назначен заведующим кафедрой 

военного перевода переводческого 



Историко-педагогический журнал № 1, 2026 32 
 

 

факультета Московского государ-

ственного педагогического института 

иностранных языков (МГПИИЯ). 

Данный факультет был организован 

после возвращения в Москву из эва-

куации 1-го и 2-го МГПИИЯ. Реше-

нием правительства и приказом 

Наркомпроса РСФСР № 60 от 

17 февраля 1942 года эти учебные за-

ведения были объединены в единый 

институт, в составе которого, наряду 

с имеющимся факультетам англий-

ского, немецкого и французского 

языков, впервые появился специали-

зированный факультет референтов-

переводчиков [Переводческий фа-

культет…, 2012].  

В условиях военного времени 

создание переводческого факультета 

было ответом на острую потребность 

фронта в квалифицированных пере-

водчиках. «Успешное наступление 

наших войск на фронтах войны ста-

вило новые задачи в способах веде-

ния и обеспечения боевых действий, 

в том числе задачи пропаганды среди 

войск и населения противника, раз-

ведки, допроса военнопленных. 

Именно такие задачи выполняли во-

енные переводчики» [Переводческий 

факультет…, 2012]. 

Первым деканом факультета 

стала известный германист, литера-

туровед и переводчик Г. Н. Знамен-

ская (1916–2012). Затем факультет 

возглавил лингвист и лексикограф 

И. Р. Гальперин (1905–1984), кото-

рый внес большой вклад в повыше-

ние научного уровня преподавания 

на факультете [Переводческий фа-

культет…, 2012]. 

Военно-переводческая подго-

товка студентов являлось доминиру-

ющим направлением обучения ино-

странным языкам на факультете. 

В условиях сокращенных сроков 

обучения значительная часть учеб-

ной программы была отведена под 

практические занятия: студенты изу-

чали военную терминологию, участ-

вовали в инсценированных допросах 

военнопленных, работали с ориги-

нальной литературой – трофейными 

документами противника [Война и 

мир в их жизни, 2025]. При кафедре 

действовал кабинет военного пере-

вода, располагавший уникальными 

наглядными пособиями и материа-

лами для практических занятий. Под-

готовленные студенты отправлялись 

на передовую и в тыл врага. 

Особое внимание уделялось ме-

тодике преподавания. Если раньше в 

вузе работали носители языка, то с 

началом войны их количество сокра-

тилось. В результате было принято 

решение взять за основу принцип ор-

ганизации языковых кафедр по кур-

сам. В ответ на острую потребность в 

квалифицированных военных пере-

водчиках активизировалась научно-

методическая работа кафедры. Сов-

местными усилиями В. Д. Аракина и 

преподавателя кафедры Д. А. Эше 

было создано учебное пособие по во-

енному переводу с английского 

языка [Студенческий полк, 2025]. На 

его основе в 1946 году вышел «Учеб-

ник английского военного перевода» 

[Учебник английского военного пе-

ревода, 1946]. Учебник был разрабо-

тан в соответствии с программой, 

утверждённой МВО СССР и пресле-

довал цели систематизации знаний 

по военной лексике и тактике армий 

Великобритании и США, предлагая 

студентам не только теорию, но и 
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практические задания для отработки 

навыков перевода специальных тек-

стов с использованием актуальной 

русской военной терминологии.  

 

Рис. 2. Учебник английского  

военного перевода 

Другим известным специали-

стом в области военного перевода, ко-

торый работал в эти годы с В. Д. Ара-

киным стал советский лингвист, пере-

водчик, педагог и специалист по 

немецкому языку Б. Э. Шванебах 

(1903–1981) – автор уникального по-

собия для подготовки военных пере-

водчиков – «Руководство по немец-

кому переводу». Первый выпуск по-

собия вышел в 1943 году и состоял из 

трех частей [Шванебах, 1943]. В пер-

вой части рассматривались обязанно-

сти военного переводчика, требова-

ния к нему и методика преподавания 

военного перевода. Во второй части 

была размещена справочная инфор-

мация о структуре и организации гер-

манской армии. Третья часть пред-

ставляла собой хрестоматию, которая 

включала тексты для отработки 

навыков перевода военной докумен-

тации. Практическая ценность посо-

бия увеличивалась за счет включения 

трофейных материалов и иллюстра-

ций, с изображением вооружения, 

униформы, наград и официальных 

документов Третьего рейха с перево-

дом сопроводительных подписей на 

русский язык. Вторая часть пособия 

вышла в 1944 году и содержала све-

дения об общей структуре герман-

ских вооруженных сил и централь-

ного военного аппарата, данные о во-

оружении и техническом оснащении, 

об их тактическом использовании 

[Шванебах, 1944]. Издание было раз-

решено Всесоюзным комитетом по 

делам высшей школы (ВКВШ) в ка-

честве учебного пособия для педаго-

гических институтов иностранных 

языков. 

В 1943–1947 годах В. Д. Ара-

кин возглавил кафедру скандинав-

ских языков Военного института 

иностранных языков Советской Ар-

мии (ВИИЯ СА). Назначение произо-

шло в разгар Великой отечественной 

войны, когда институт, созданный на 

базе Военного факультета 2-го Мос-

ковского государственного педагоги-

ческого института иностранных язы-

ков (2-й МГПИИЯ), согласно при-

казу министра Вооруженных Сил 

№ 0180 от 5 сентября 1944 года был 

преобразован в Военный институт 

иностранных языков Советской Ар-

мии [Энциклопедия ВВИЯ]. Инсти-

тут играл ключевую роль в подго-

товке военных переводчиков для 

фронта. 

Назначение В. Д. Аракина на 

должность начальника кафедры сов-

пало с его краткосрочной команди-

ровкой на фронт – с 19 сентября по 

9 ноября, после чего он вернулся к 

руководству кафедрой вплоть до 

1947 года [Вспомним всех поимённо, 
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2025]. Под руководством В. Д. Ара-

кина был организован учебный про-

цесс в условиях военного времени, 

разработаны программы ускоренной 

подготовки переводчиков со знанием 

шведского, норвежского и датского 

языков, сформирована учебно-мето-

дическая база и подобран квалифици-

рованный преподавательский состав.  

В эти годы происходит еще 

одно важное событие в профессио-

нальной карьере В. Д. Аракина – 

начало его работы в качестве стар-

шего научного сотрудника сектора 

методики преподавания иностран-

ных языков Академии педагогиче-

ских наук РСФСР (1944 год). Акаде-

мия педагогических наук (АПН 

РСФСР) была учреждена 6 октября 

1943 года в результате принятия Со-

ветом Народных Комиссаров СССР 

Постановления № 1092 «Об органи-

зации Академии педагогических 

наук РСФСР». Важно подчеркнуть, 

что Академия как комплексное 

научно-исследовательское учрежде-

ния в области педагогики создава-

лась в  тех социально-политических 

условиях, когда, по словам  первого 

президента Академии педагогиче-

ских наук РСФСР, академика Акаде-

мии наук СССР В. П. Потёмкина, 

«Великая Отечественная война была 

еще в полном разгаре, когда немец-

кие варвары предавали систематиче-

скому уничтожению все ценности 

культуры и когда в большинстве 

стран, вовлеченных в войну, прави-

тельства меньше всего думали о про-

свещении» [Потемкин, 1947; цит. по: 

Богуславский, 2013]. Это означало, 

что «советское правительство, уве-

ренное в неодолимой мощи Родины и 

убежденное в неотвратимом торже-

стве нашего правого дела, отчетливо 

видело перед собою перспективу по-

бедоносного окончания войны и 

дальнейшего могучего расцвета хо-

зяйственной и культурной жизни со-

ветского народа» [Там же]. Подтвер-

ждая справедливость этих слов, из-

вестный историк педагогики, член-

корреспондент Российской академии 

образования, доктор педагогических 

наук, профессор М. В. Богуславский 

по прошествии 70 лет со дня основа-

ния Академии пишет, что «после ко-

ренного перелома в ходе Великой 

Отечественной войны в результате 

победы на Курской дуге руководство 

страны обрело уверенность в победо-

носном завершении войны. Соответ-

ственно актуализировались задачи 

простраивания основ будущего по-

слевоенного мира. Уроки Великой 

Отечественной войны показали важ-

ность и необходимость кардиналь-

ного усиления всей воспитательной 

деятельности в советском обществе, 

прежде всего, через систему образо-

вания» [Богуславский, 2013]. Акаде-

мия создавалась для решения вполне 

конкретных задач совершенствова-

ния учебно-воспитательного про-

цесса советской школы. В области 

преподавания иностранных языков 

это означало разработку научно 

обоснованных подходов к обучению 

иностранным языкам в школах и ву-

зах, создание типовых учебных про-

грамм и пособий, обобщение и систе-

матизацию педагогического опыта, 

координацию научных исследований 

в области методики преподавания.   

Назначение В. Д. Аракина в 

Академию педагогических наук 
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РСФСР было закономерным резуль-

татом сочетания его лингвистиче-

ской эрудиции, педагогического, в 

том числе военно-педагогического 

опыта, понимания практических за-

дач обучения языкам в условиях во-

енного и послевоенного времени. 

Данное назначение укрепило его ав-

торитет как педагога-методиста и 

позволило внести значительный 

вклад в развитие советской лингво-

дидактики. 

После демобилизации из армии 

в 1947 году В. Д. Аракин смог все-

цело заняться преподавательской и 

научной деятельностью и педагоги-

ческим трудом. В качестве места ра-

боты выбран Московский городской 

педагогический институт имени 

В. П. Потемкина (в 1960 году инсти-

тут был соединен с МГПИ им. 

В. И. Ленина, современный МПГУ). 

Работа Аракина в этом учебном заве-

дении стала важным переходным эта-

пом между военным и гражданским 

периодами его педагогической дея-

тельности и позволила адаптировать 

военный опыт преподавания ино-

странных языков к условиям мирного 

времени. В это время создавалась его 

авторитетная научная школа, что в 

конечном итоге способствовало фор-

мированию целостной системы пре-

подавания иностранных языков в 

СССР, сочетающей фундаменталь-

ную лингвистику с практической 

направленностью. Научные инте-

ресы В. Д. Аракина были достаточно 

широки и «лежали в областях герма-

нистики, истории английского и 

шведского языков, лексикографии, 

сравнительно-исторического и типо-

логического языкознания, русистики, 

тюркского и малайско-полинезий-

ского языкознания, а также в сфере 

методики преподавания иностран-

ных / неродных языков в условиях 

языковой интерференции» [Вишнев-

ская, 2022, с. 35]. В 1947 году 

В. Д. Аракин защитил кандидатскую 

диссертацию на тему «Распростране-

ние и изучение иностранных языков 

в России с IX по вторую половину 

XVIII века».  

Одновременно в 1950 годах 

Владимир Дмитриевич преподавал 

шведский и норвежский языки, а 

также историю шведского и норвеж-

ского языков на филфаке МГУ. 

Вплоть до 60-х годов XX века рабо-

тал старшим научным сотрудником 

сектора методики преподавания ино-

странных языков АПН СССР. В 1955 

году В. Д. Аракину было присвоено 

звание профессора. С 1958 по 

1983 гг. В. Д. Аракин бессменно ру-

ководил кафедрой лексики англий-

ского языка, ставшей впоследствии 

кафедрой лексики и фонетики ан-

глийского языка МГПИ имени 

В. И. Ленина. В 1983 году В. Д. Ара-

кин защитил докторскую диссерта-

цию на тему «Структурная типология 

русского и некоторых германских 

языков (единицы сопоставительно-

типологического анализа языков)». 

Обсуждение результатов. Ак-

туальность обращения к теме изуче-

ния наследия выдающихся деятелей 

науки и образования обусловлена 

необходимостью реализации прин-

ципа добровольного принятия и по-

следующего преумножения получен-

ного наследия, признания «его цен-

ности и роли в жизни живущих поко-

лений» [Безрукова, 2000, с. 488]. 

Принятие педагогического наследия 
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как обобщенного результата «прак-

тической и теоретической деятельно-

сти в сфере образования прошлого», 

имеющего базовый статус и прогно-

стический потенциал, «изученный и 

востребованный на основе принятия 

традиционных ценностей (духовных, 

социальных, материальных) совре-

менным российским обществом, осу-

ществляется в результате погруже-

ния в мир идей ведущих педагогов, 

изучения их теоретического насле-

дия и опыта практической деятельно-

сти» [Федорова, 2017, с. 88, с. 92]. Без 

этих знаний невозможно оценить 

значение педагогического наследия 

для понимания современных педаго-

гических практик и разработки но-

вых подходов к обучению и воспита-

нию подрастающих поколений, что 

особенно важно в эпоху быстрых со-

циальных изменений, когда важно 

сочетать инновации с проверенными 

временем ценностями и подходами. 

Научный вклад учёного как компо-

нент его научного наследия, опреде-

ляемый уровнем результатов этого 

вклада и их пользой для различных 

сфер жизни общества [Миркин, 2013, 

с. 292], где вклад акцентирует внима-

ние на результатах (что сделано), а 

наследие – на воздействии (как это по-

влияло и продолжает влиять), важен 

при оценке результата практической и 

теоретической деятельности ученого. 

Такие ключевые признаки вклада как 

новизна (приращение научного зна-

ния), доказанность (обоснованность, 

верифицируемость), признание (цити-

рования, награды, внедрение) дей-

ствительно позволяют говорить о 

значимости сохранения наследия и 

памяти о выдающихся деятелях 

науки и образования; роли личности 

ученого в развитии той сферы науч-

ной и педагогической деятельности, 

где наиболее ярко проявился его 

вклад; связи его научных и педагоги-

ческих достижений с историческими 

периодами развития страны. 

С этих позиций В. Д. Аракин 

занимает особое место в истории оте-

чественной педагогики и языкозна-

ния и может по праву находиться в 

одном ряду с теми учеными, чьи 

труды легли в основу учебных про-

грамм для вузов и школ, стали от-

правной точкой формирования науч-

ной школы, выдержали десятки пере-

изданий и до сих пор цитируются в 

современных исследованиях.  

Его труды по типологии языков 

и сравнительно-сопоставительному 

языкознанию получили отклик в 

научном сообществе, а идеи о важно-

сти сопоставления родного и изучае-

мого языков стали классикой методи-

ческой мысли. Слова педагога-линг-

виста о том, что «учет особенностей 

структуры родного и изучаемого язы-

ков, в широком значении этого слова, 

дает возможность преподавателю по-

лучить достаточно точные объектив-

ные данные для предвидения, про-

гнозирования тех методических про-

блем, которые возникают в процессе 

обучения» [Аракин, 1985, с. 135], 

легли в основу ключевого принципа 

дифференцированного обучения 

иностранным языкам. Смысл этого 

принципа заключается в прямой за-

висимости эффективности препода-

вания от опоры на реальные языковые 

компетенции обучаемых, использова-

ния сопоставительного анализа для 

диагностики трудностей, прогноза и 

профилактики ошибок. Такой подход, 

как показала практика, действительно 
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способствует оптимизации обучения, 

экономя время, делая процесс овладе-

ния иностранным языком более осо-

знанным и управляемым.   

Развитию типологического 

подхода в методике преподавания 

иностранных послужила разработан-

ная В. Д. Аракиным концепция «ти-

пологического паспорта» языка, ко-

торый включает перечень типологи-

ческих признаков языка на разных 

уровнях, помогает систематизиро-

вать знания о языке и использовать 

их в обучении.   

В. Д. Аракин был сторонником 

коммуникативной направленности 

обучения иностранном языкам и счи-

тал, что главная цель обучения ино-

странному языку – формирование 

умений практически использовать 

его как средство общения. Он под-

чёркивал важность развития речевых 

умений параллельно с овладением 

языковым материалом. 

В созданных под редакцией 

В. Д. Аракина учебниках англий-

ского языка для высших языковых 

учебных заведений страны («Практи-

ческий курс английского языка») 

была реализована идея преемствен-

ности изучения иностранного языка с 

1 по 5 курс, что свидетельствует о ре-

ализации принципа системного под-

хода в обучении. Учебники вклю-

чают систему заданий и упражнений, 

направленных на развитие навыков 

устной речи, чтения и письма. При 

этом   учёный уделял большое внима-

ние такому важному аспекту обуче-

ния иностранному языку, как во-

просы произношения и интонации, 

Свидетельство этого – включение в 

учебники специальных разделов для 

отработки этих навыков.   

 

Рис. 3. Учебники английского языка  

для вузов под ред. В. Д. Аракина 

Общее количество печатных 

трудов ученого превышает 700 пе-

чатных листов, из которых 450 при-

ходится на монографии и словари. 

Среди наиболее значимых работ – 

«Очерки по истории английского 

языка» [1955], «Норвежско-русский 

словарь» [1963], «Мальгашский 

язык» [1963], «Индонезийские 

языки» [1965], «Самоанский язык» 

[1973], «Таитянский язык» [1981], 

«Сопоставительная типология скан-

динавских языков» [1984], «История 

английского языка» [1985] и, несо-

мненно, пятитомный учебник ан-

глийского языка для педагогических 

вузов – серия учебников под редак-

цией В. Д. Аракина «Практический 

курс английского языка», издание ко-

торого началось с 1978 года [1978]. 

В. Д. Аракин сыграл ключевую 

роль в подготовке научно-педагоги-

ческих кадров: под его руководством 

защищено более 100 кандидатских и 

докторских диссертаций, что способ-

ствовало распространению его науч-

ных и методических идей. Многие его 

ученики и последователи не только 

развили заложенные В. Д. Аракиным 
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академические традиции, но расши-

рили и адаптировали их к новым об-

разовательным реалиям. 

Заключение. Комплексное изу-

чение наследия педагога-лингвиста 

В. Д. Аракина в историко-педагоги-

ческом контексте обусловлено значи-

мостью сохранения памяти о выдаю-

щемся деятеле отечественной науки 

и образования, наряду с необходимо-

стью формирования устойчивой мо-

дели развития отечественной педаго-

гики и системы образования на ос-

нове исторически обоснованных под-

ходов и практик. В работе рассмот-

рены основные периоды научной и 

педагогической деятельности учё-

ного; ключевые идеи и концепции, 

сформулированные в его трудах; вли-

яние его разработок на современную 

методику преподавания иностран-

ных языков; актуальность его подхо-

дов в условиях трансформации обра-

зовательной среды XXI века. 

Основные результаты показы-

вают, что педагогические идеи 

В. Д. Аракина формировались под 

влиянием социально-исторических 

условий времени и потребностей раз-

вития лингвистического и языкового 

образования страны. Анализ достиже-

ний педагога-лингвиста сквозь 

призму различных исторических пе-

риодов страны позволяет увидеть, как 

социальные трансформации (война, 

реформы, культурные сдвиги) влияли 

на научные приоритеты и педагоги-

ческие подходы. Его научные под-

ходы и лингвистические концепции 

сформировали основу многих совре-

менных методов преподавания ино-

странных языков и способствовали 

улучшению качества языкового об-

разования. Созданные В. Д. Араки-

ным учебники, учебно-методические 

пособия и словари способствовали 

стандартизации преподавания ино-

странных языков в вузах и подго-

товке квалицированных педагогиче-

ских кадров. Статья вносит вклад в 

изучение истории отечественной пе-

дагогики и может быть полезна ис-

следователям, преподавателям и сту-

дентам лингвистических и педагоги-

ческих специальностей. 
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Аннотация. Статья посвящена истории создания и деятельности в 1931–1937 годах об-

разцовых школ Москвы. Проанализированы понятия «ударничество» и «образцовость» в при-

менении к педагогическому труду. Приведен список образцовых школ столицы на 1931–1937 

учебный год, указаны их адреса, фамилии директоров. На основе архивных материалов (сте-

нограмм, протоколов) Московского городского отдела народного образования (Мосгороно), 

хранящихся в Центральном архиве города Москвы, освещены обстоятельства развертывания 

работы образцовых школ Москвы, выявлены критерии их отбора; разобраны требования, 

предъявляемые к образцовым школам руководством Мосгороно, условия, в которых прохо-

дила работа образцовых школ. Проанализированы обстоятельства, приведшие к переводу об-

разцовых школ в равные условия с остальными. Приведено немало интересных, ярких фактов, 

касающихся не только организации учебно-воспитательного процесса в школах столицы и по-

становки руководства образцовыми школами со стороны Мосгороно, но и быта, духовной и 

повседневной жизни, стремлений и взаимоотношений москвичей первой половины 1930-х гг. 

Привлечены нормативно-правовая педагогическая пресса, информационные материалы ин-

тернета. Фактические сведения даны с необходимыми ссылками. 
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MODEL SCHOOLS OF MOSCOW:  

FROM THE HISTORY OF THEIR CREATION  

AND OPERATION (1931–1937) 

Abstract. The article is devoted to the history of the creation and activities of model schools 

in Moscow from 1931 to 1937. The concepts of “shock work” and “exemplary” as applied to peda-

gogical work are analyzed. A list of model schools in the capital for the 1931–1931 academic year is 

provided, along with their addresses and the names of their directors. Based on archival materials 

(stenograms, minutes) of the Moscow City Department of Public Education (Mosgorono), stored in 

the Central Archive of the City of Moscow, the circumstances of the development of the work of 

model schools in Moscow are illuminated, the criteria for their selection are identified, the require-

ments imposed on model schools by the leadership of Mosgorono, and the conditions in which the 

work of model schools took place are analyzed. The circumstances that led to the transfer of model 

schools to equal conditions with others are analyzed. Numerous interesting and striking facts are 

presented, concerning not only the organization of the educational process in Moscow schools and 

the management of model schools by the Moscow City Education Department, but also the everyday 

life, spiritual and daily life, aspirations, and relationships of Muscovites in the first half of the 1930s. 
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Regulatory and legal educational publications and online information are drawn from the material. 

Factual information is provided with the necessary references. 

Keywords: model schools; Moscow schools; teaching staff; shock work; pedagogical activity; 

educational process; education management; archival materials; city department of public education 

Введение. Историко-педагоги-

ческое исследование дает возмож-

ность увидеть, оценить, проанализи-

ровать достижения и проблемы 

сквозь десятилетия, проникнуть в ат-

мосферу педагогической реальности, 

взглянуть на нее как изнутри, так и 

глазами современного исследователя. 

1930-е гг. были годами карди-

нальных школьных реформ, прове-

денных огромным напряжением сил 

в сжатые сроки. Московские школы 

отразили в себе все черты жизни 

школ тех лет: переполненность клас-

сов и обучение в две и три смены в 

столичном перенаселенном городе, 

разнообразный состав учителей, се-

рьезное отличие центральных и окра-

инных, образцовых и массовых школ 

по многим параметрам. 

Материалы и методы. Много 

материалов по теме школьного стро-

ительства, школьных реформ содер-

жится в фонде Р-528 «Московский 

городской отдел народного образова-

ния исполкома Моссовета» (Мосго-

роно) Центрального архива города 

Москвы. Это, в частности, стено-

граммы совещаний заведующих рай-

онными отделами народного образо-

вания (РОНО), заведующих школь-

ными секторами Мосгороно, заведу-

ющих образцовыми школами, работ-

ников образцовых школ; отчеты ди-

ректоров образцовых школ; доклады 

и докладные записки зав. Мосгороно 

о работе московских школ и о состо-

янии образцовых школ Москвы за 

1930-е гг. Рассмотрение документов 

о работе образцовых московских 

школ дает выразительную, полную 

характерных черт, нюансов и деталей 

картину состояния образования в 

Москве середины 1930-х гг. В иссле-

довании использованы нормативно-

правовая педагогическая пресса, ин-

формационные материалы интернета. 

Результаты исследования и их 

обсуждение. В соответствии с Поста-

новлением ЦК ВКП(б) о начальной и 

средней школе от 5 сентября 1931 г. 

[КПСС в резолюциях…, 1985, с. 569–

577] Наркомпросам предлагалось со-

здать «сеть образцовых школ, поста-

вив их в более благоприятные мате-

риальные условия и сосредоточив в 

них лучшие педагогические силы с 

тем, чтобы учительские массы, рабо-

чие, колхозники и учащиеся могли на 

практике учиться у них строитель-

ству политехнической школы». 

Заметим, что аналогичные по-

пытки были предприняты в последу-

ющие десятилетия также в общегосу-

дарственном масштабе: например, в 

конце 1950-х гг. (бригады коммуни-

стического труда на предприятиях), в 

1970-х – 1980-х гг. (движение за пре-

вращение Москвы в образцовый ком-

мунистический город, в ходе кото-

рого, в частности, образовательные 

учреждения стремились к получению 

звания образцового) [О мероприя-

тиях…, 1975; Образцовые школы 

Москвы, 1985]. 

По нашим наблюдениям, исто-

рия образцовых школ 1930-х гг. всей 

страны и, в частности, Москвы еще 

не стала предметом изучения. Крат-

кие сведения об образцовых школах 
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имеются в педагогических энцикло-

педиях и словарях [Российская педа-

гогическая энциклопедия, 1999, с. 43]. 

Данные об этих школах отсутствуют 

в учебниках, монографиях, сборни-

ках документов по истории педаго-

гики и по истории Москвы. По теме 

есть одно диссертационное исследо-

вание 1960-х гг. [Федоринов, 1966]. 

В интернете можно найти не-

мало разных сведений об образцовой 

московской школе № 25 (https://mel. 

fm/ucheba/fakultativ/238145-kreiman_ 

gymnasium; http://lopatnikov.pro/stati/ 

o-stalinskoj-shkole/; https://nikolaeva. 

livejournal.com/231948.html; 

https://ug.ru/nina-groza-uchitel-i-

direktor/; https://www.kommersant.ru/ 

doc/3167851), в которой в рассматри-

ваемый период обучались дети руко-

водства СССР, включая детей 

И. В. Сталина, и которой американ-

ский историк Л. Холмс посвятил 

книгу [1999]. 

В 1931 г. советская школа изба-

вилась директивным образом от бри-

гадного метода обучения, рассыпных 

учебников и пр. и должна была осва-

ивать классно-урочную систему, что 

было неимоверно сложно в связи с 

отсутствием приемлемого опыта та-

кой работы, методических разрабо-

ток, программ и учебников, ослож-

нено дефицитом педагогических кад-

ров и перегруженностью школ. Об-

разцовые школы были призваны, идя 

непроторенными тропами, сыграть в 

этом роль первопроходца, флагмана, 

ледокола, одновременно являясь вит-

риной достижений. 

Образцовость была реалией 

1930-х годов. В системе Нарком-

проса имелись кроме школ, образцо-

вые детские дома и детские сады, 

школы ФЗУ, педтехникумы, пионер-

лагеря, рабфаки, Дома колхозных ре-

бят (ДКР – сельское многопрофиль-

ное внешкольное учреждение). По 

материалам прессы можно видеть, 

что существовали или были деклари-

рованы образцовые библиотеки, ва-

гоны, дома, дороги, железнодорож-

ные узлы, заводы, избы-читальни, 

кварталы, комбинаты, курорты, мага-

зины, мотовозы, мясокомбинаты, по-

литпросветбазы МТС, профкомы, 

совхозы (племхоз, свинхоз), станции, 

трамваи и трамвайные парки, уни-

вермаги, учебные хозяйства; образцо-

выми должны были быть автотранс-

порт, ремонт, труд, учет и пр. Ленин-

град был провозглашен образцовым 

советским городом, а Москва – образ-

цовым социалистическим городом 

пролетарского государства. 

Введение понятия образцово-

сти глубоко связано с развертыва-

нием с 1929 г. в советской экономике 

социалистического соревнования и 

ударничества. На лучших, на победи-

телей соревнования, продемонстри-

ровавших образцы ударного труда, 

должны были равняться и равнялись 

остальные. К педагогическому труду 

в те годы применялись та же терми-

нология и даже те же мерки, что и к 

труду индустриальному: «Конкурс 

[образцовых школ] выявил, что и в 

школьной работе имеются свои само-

отверженные ударники, свои Изо-

товы, учителя, которые умеют тща-

тельно готовиться к урокам, не упус-

кая из виду ни одной педагогической 

детали, добиваться отличной органи-

зации учебной работы, вести боль-

шую воспитательную работу среди 

учащихся, помогать пионеротряду и 
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в то же время выполнять ряд важней-

ших общественных обязанностей» 

[Бюллетень … 1933, № 13, с. 194, при-

ложение]. Школьное планирование 

именовалось производственным пла-

ном [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 56. 

Л. 70]; общественная кампания с уча-

стием школ навстречу XVII съезду 

ВКП(б) носила название производ-

ственного похода: «Включение в про-

изводственный поход имени XVII пар-

тийного съезда дало новую волну 

соцсоревнования и ударничества, 

направленную на борьбу за образцо-

вость всех участков школьной ра-

боты», – констатировала в январе 

1934 г. зав. Мосгороно Л. В. Дубро-

вина [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 132. 

Л. 6]. 

Зам. наркома просвещения 

Н. К. Крупская в 1932 г. подчерки-

вала: «надо построить действительно 

такую школу, которая <…> была бы 

образцом для подражания, <…> надо 

выделить те образцовые школы, ко-

торые могут быть показаны как обра-

зец умелого разрешения стоящих пе-

ред школой вопросов, <…> образцо-

вая школа должна быть консультаци-

онным пунктом других школ» [Круп-

ская, 1932], конкретизируя таким об-

разом организационную и методиче-

скую стороны работы образцовых 

школ. 

В Москве действовали 9 образ-

цовых школ; четыре из них были пе-

реведены («выделены», по тогдаш-

ней терминологии) в образцовые в 

1931 г., пять школ – в 1932 г. [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 132. Л. 1]. 

Наркомпрос РСФСР предлагал 

выбирать школы для придания им 

статуса образцовых в первую оче-

редь по наличию производственной 

политехнической базы, затем по тер-

риториальному расположению, удоб-

ному для связи с другими школами и 

административными центрами, также 

по уровню постановки учебной ра-

боты и по качественному составу пе-

дагогов, «которые могли бы обеспе-

чить лучшие образцы педагогиче-

ской работы» для усвоения их массо-

выми школами; такие школы должны 

были, кроме всего прочего, стать 

«опорной базой для ОНО и школь-

ного инструктора» [Бюллетень… 

1931, № 43, с. 546]. Это было непро-

сто, о чем свидетельствует мимолет-

ное признание Р. Л. Белоблоцкой, зав. 

группой образцовых школ Нарком-

проса: «Мы просмотрели 1800 школ в 

стране, и нужно видеть, с каким тру-

дом удается выудить образцовую 

школу» [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 147. Л. 89об]. 

В Москве, которая по админи-

стративному делению 1930 года 

включала в себя десять районов (Бау-

манский, Дзержинский, Замоскво-

рецкий, Краснопресненский, Ленин-

ский, Октябрьский, Пролетарский, 

Сокольнический, Сталинский, Фрун-

зенский), было отобрано по одной 

школе в каждом районе. Четко сфор-

мулированных критериев отбора в 

материалах Мосгороно обнаружить 

не удалось, но просматривается соче-

тание таких факторов: сильный педа-

гогический коллектив; приемлемое 

школьное здание; организационные 

способности заведующего школой 

(с 1934 г. – директора школы). Педа-

гоги, как и директор, могли быть за-

менены в процессе работы, в благо-

устройство здания вкладывались 

средства, но покинуть свое здание 

образцовая школа не могла. 
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В Бауманском районе образцо-

вая школа, расположенная по адресу: 

1-й Басманный пер, д. 10А, имела но-

мер 16 (директор Ц. З. Иоффе). Нуме-

рация школ тогда носила внутрирай-

онный характер, поэтому школы име-

новались так (например): 16-я Бау-

манская школа. Далее, 2-я Дзержин-

ская школа располагалась по адресу: 

Марьина роща, 2-й проезд, д. 8 (ди-

ректор – Ю. С. Краснопольская); 1-я 

Замоскворецкая школа – Шлюзовая 

наб., д. 8 (директор – А. Д. Сергеева); 

3-я Краснопресненская школа – Ти-

шинский пер., д. 8 (директор – 

Н. А. Леонтьева); 7-я Ленинская 

школа – Казанский пер., д. 10 (дирек-

тор – А. С. Лихачев); 25-я Октябрь-

ская школа – Старо-Пименовский 

пер., д. 5 (директор – Н. И. Гроза; фа-

милия ее произносилась с ударением 

на О [Толстов, 1935, с. 15; ЦАГМ. 

Ф. 528. Оп. 1. Д. 15. Л. 17об]); 9-я 

Пролетарская школа – в Ленинской 

слободе (директор – Я. Я. Чулит); 1-я 

Сокольническая школа – 1-я Мясни-

ковская ул., д. 23 (директор – 

З. Е. Крейн); 2-я Фрунзенская 

школа – ул. Усачева, д. 52 (дирек-

тор – М. А. Рукавишникова); в Ста-

линском районе после долгих мы-

тарств выделенную образцовую 

школу № 3 удержать в этом статусе 

не удалось [ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. 

Д. 156. Л. 100–138]. 

Также в соответствии с прика-

зом по школьному сектору Нарком-

проса от 13 февраля 1932 г. 

[Бюллетень… 1932, № 12, с. 139] в 

Замоскворецком районе была со-

здана национальная татарская образ-

цовая школа. Эта начальная школа, в 

которой было 400 детей, носила но-

мер 17 и располагалась по адресу: 

Малый Татарский пер., д. 8; в этом же 

здании находился детский сад, кото-

рый в 1934 г. еще предстояло оттуда 

выселить [ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. 

Д. 147. Л. 120–133; Д. 151. Л. 3об]. 

Как сказала зав. Мосгороно Л. В. Дуб-

ровина, 17-я школа еще «не стала по-

настоящему образцовой школой, но 

первая такая, чтоб по ней подтяги-

вать уровень национальных школ» 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 151. 

Л. 3об]. Хотя требования к 17-й 

школе были значительно ниже, чем к 

другим, статус образцовости она 

утратила уже к 1935 г., оставшись од-

ной из десяти московских школ «для 

нацменшинств и иностранцев». 

Отчеты школ, стенограммы со-

вещаний заведующих школами пока-

зывают, насколько разными были 

стартовые условия работы образцо-

вых школ. 25-я Октябрьская школа, 

располагавшаяся в центре Москвы 

(район ул. Горького) в старинном 

школьном здании, имевшая отличный 

педагогический состав и энергичного 

директора, сразу вырвалась вперед, 

хотя напряженно работала в 2 смены. 

Руководство Мосгороно и Нарком-

проса между тем подходило к ее ра-

боте с повышенной требовательно-

стью, подчеркивая, что «эта школа 

центральная из всех образцовых школ 

Москвы, находится в центре, по соци-

альному составу в ней преобладают 

служащие <…>, помощь родителей 

детям и семейная обстановка сыграли 

большую роль [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 56. Л. 48, 49]. При этом педа-

гогический коллектив констатировал, 

что просто наказание – работать с ба-

лованными профессорскими детьми и 

маменькиными сынками [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 56. Л. 11, 50]. 
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7-я Ленинская школа, располо-

женная по теперешним представле-

ниям тоже в центре столицы (район 

Якиманки), в начале 1930-х гг. поме-

щалась в одном здании с рабочим уни-

верситетом и строительным технику-

мом, учащиеся (преимущественно – 

дети рабочих Станкозавода и завода 

им. Сталина) занимались в три смены. 

Школа заняла второе место среди сто-

личных образцовых школ в резуль-

тате активной организаторской ра-

боты ее директора А. С. Лихачева, 

пришедшего на эту руководящую 

должность в 1930 г., когда ему было 

24 года. В частности, ему удалось в 

течение 1932 г. выселить посторонние 

учреждения и обновить на 70 % педа-

гогический коллектив [ЦАГМ. Ф.Р-

528. Оп. 1. Д. 56. Л. 57]. 

Остальные школы, выдвину-

тые в образцовые, располагались в 

неблагополучных районах и на окра-

инах тогдашней Москвы – в районе 

Каланчевской площади и Павелец-

кого вокзала, в Марьиной роще и на 

Усачевке, в районе Сухаревского и 

Тишинского рынков, в Ленинской 

слободе на юго-востоке Москвы, в 

бывшем селе Богородском на север 

от Сокольнического парка (послед-

ние две – рядом с окружной железной 

дорогой). По нашим наблюдениям, 

руководство Мосгороно при выборе 

школ руководствовалось, кроме ука-

занных выше пунктов, также близо-

стью крупных промышленных пред-

приятий (как правило, шефов школ; 

дети рабочих этих предприятий со-

ставляли большую часть учеников), и 

учитывало наличие невдалеке трам-

вайного маршрута. Трамвай в те годы 

был основным московским обще-

ственным транспортом; в 1930-е гг. 

трамваи перевозили по 2,5 млн пасса-

жиров в год при общей численности 

населения столицы в 4 миллиона. 

По постановлению ЦК ВКП(б) 

25 августа 1931 г. «О начальной и 

средней школе» главной задачей об-

разцовых школ было стать примером 

для всех школ. Употреблялась фор-

мулировка: «примером для всех 

школ в борьбе с коренным недостат-

ком», т. е. с недостатком общеобразо-

вательных знаний учащихся, что «не-

удовлетворительно разрешает задачу 

подготовки для техникумов и для 

высшей школы вполне грамотных 

людей, хорошо владеющих основами 

наук» [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 229. 

Л. 4об]. Это предполагало, как резкое 

повышение успеваемости (и дисци-

плины) учащихся, так и разработку 

методических материалов на основе 

своего опыта для распространения их 

в массовых школах. Выполнение каж-

дого из этих пунктов, само по себе не-

простое в условиях перестройки 

школы по классно-урочной системе и 

пр., для московских образцовых школ 

было еще сложнее вследствие их сто-

личного статуса, поскольку по ним 

равнялась вся страна. 

Получая приоритетное финан-

сирование как на оборудование 

школы и ремонт, так и на зарплату 

учителям (+25 %) [Бюллетень … 

1932, № 32, с. 397; ЦАГМ. Ф. 528. 

Оп. 1. Д. 147. Л. 129; Д. 229. Л. 18], 

имея право забирать в свою школу 

лучших учителей школ района, ди-

ректора московских образцовых 

школ тем не менее работали как на 

вулкане. Так, неоднократно в стено-

граммах совещаний Мосгороно 

1934 г. возникал вопрос о произве-

денном в первые дни сентября 1933 г. 



Историко-педагогический журнал № 1, 2026 47 
 

 

вселении в помещение 9-й Пролетар-

ской школы еще одной школы 

[ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. Д. 42. Л. 19; 

Д. 147. Л. 89об], что создало серьез-

ные трудности. На совещании в июле 

1933 г. зам. наркома просвещения 

РСФСР М. С. Эпштейн, говоря о ходе 

летнего ремонта школ, ставил в вину 

директорам образцовых школ то, что 

они находятся в отпуске: «Июнь, 

июль, август – это наша посевная 

кампания, и мы не можем отпускать 

людей» [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 15. Л. 3]. Ни директор, ни зав. 

учебной частью образцовых школ не 

преподавали, они занимались адми-

нистративно-хозяйственными, орга-

низационными, методическими во-

просами. Однако под напором обсто-

ятельств завучам приходилось зани-

маться и финансированием [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 42. Л. 28], и «вести 

группу» при отсутствии педагога 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 146. Л. 56]. 

Не прошло и года от даты по-

становления 25 августа 1931 г., как 

Наркомпрос приказал сектору школь-

ной работы организовать написание 

образцовыми школами монографий, 

освещающих опыт, проделанную ра-

боту, а также историю данной 

школы, «подкрепив отдельные яркие 

моменты воспоминаниями старых 

педагогов или бывших учеников 

школы» [Бюллетень… 1932, № 18, 

с. 216]. В 1933–1936 гг. вышли в свет 

5–6 таких изданий, выполненных в 

форме художественно-педагогиче-

ских очерков; из московских школ с 

этим заданием справилась только  

25-я Октябрьская школа в лице сво-

его завуча А. С. Толстова, яркого та-

лантливого педагога [Толстов, 1935]. 

Для 28 лучших образцовых 

школ страны в 1935 г. было установ-

лено звание членов-корреспондентов 

ЦПЛ НКП (Центральная педагогиче-

ская лаборатория Нарпокомпроса), 

которые должны были, добиваясь всё 

более высоких показателей, в сотруд-

ничестве с Наркомпросом оформ-

лять, издавать свои результаты. Семи 

из этих школ-членов-корреспонден-

тов ЦПЛ НКП было дано право печа-

тать свои «Учебные записки», в том 

числе 25-й Октябрьской и 3-й Крас-

нопресненской московским школам 

[Бюллетень… 1935, № 12, с. 202]. 

Одним из сложнейших органи-

зационных вопросов был кадровый. 

При отчетах образцовых школ часто 

обсуждались перемещения учителей 

из массовых школ в образцовые и об-

ратно. Были весьма часты формули-

ровки директоров образцовых школ: 

«есть отдельные педагоги, которых 

надо сменить» [ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. 

Д. 56. Л. 103] или «преподавателя по 

химии мне обещали дать <…>, мне 

было бы желательно получить Евдо-

кимову из 18-й школы» [ЦАГМ. Ф.Р-

528. Оп. 1. Д. 243. Л. 66]. Более того, 

руководство Мосгороно довольно 

жестко проводило такую же линию: 

«Кадры нужны лучшие, переводить 

не лучших в массовую школу, из мас-

совой школы отобрать тех педагогов, 

которые отвечали бы тем требова-

ниям, которые мы предъявляем к об-

разцовой школе» [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 147. Л. 66]. «Надо образцо-

вую школу обратить в игрушку. Ни-

чего, что за счет других школ <…> 

Не страшно, если парочка школ про-

живут еще год. Но в образцовую 

школу вы должны всё стянуть в такой 

кулак, который дал бы возможность 

там дать образцовую обстановку» 
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[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 146. 

Л. 118об, 119]. 

Хотя и при повышенной зар-

плате, труд учителя образцовой 

школы был тяжел. Большой объем 

методической работы, разработка и 

ведение образцовых уроков, постоян-

ные посещения уроков как учите-

лями массовых школ, так и брига-

дами проверяющих Мосгороно и 

Наркомпроса плюс к обычному педа-

гогическому труду давались нелегко. 

Непрост был и быт. В стено-

граммах нашли отражение бытовые 

черточки жизни московского учи-

теля. Многие учителя жили далеко от 

школы, в том числе и в Подмосковье. 

Завуч 17-й татарской школы Эскан-

деров, живя за 50 км от Москвы, ча-

сто оставался ночевать в школе 

[ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. Д. 147. 

Л. 132]. В свете острого жилищного 

вопроса в Москве в 1930-е гг. вызы-

вает сочувствие инцидент в 9-й Про-

летарской школе, когда 12 учителей 

подали заявление об уходе вследствие 

отсутствия жилплощади [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 147. Л. 77, 77об, 

82, 98об]. 

Достойна восхищения самоот-

верженность учителей, добивав-

шихся в результате своей работы 

успеваемости выше 90% и образцо-

вой дисциплины, поражавшей посе-

щающих их уроки [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 56. Л. 61]. Отметим, что в и 

образцовых школах имелись, как их 

тогда называли, «дезорганизаторы», 

как свои собственные, так и пришед-

шие из других школ; об опыте ра-

боты с ними рассказывали на совеща-

ниях директора, завучи, пионервожа-

тые [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 56. 

Л. 41, 44; Д. 156. Л. 77]. 

Обязательным было наличие в 

образцовой школе педолога или даже 

двух – для 1 и для 2 ступени; они об-

следовали детей, составляли педоло-

гические паспорта на каждого уче-

ника (успеваемость, дисциплина, по-

ложение в семье) и на класс, вели 

учет трудных и педагогически запу-

щенных детей. Результатами работы 

педологов отчитывались директора 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 56. Л. 3, 

60, 74, 80, 84; Д. 132. Л. 1,5; Д. 146. 

Л. 55; Д. 243. Л. 9, 19, 20]; однако 

встречаются и критические указания 

на кабинетный характер работы пе-

дологов [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 132. Л. 9об]. 

Значительную часть работы об-

разцовых школ составляло политех-

ническое образование, подготовка 

учащихся к будущей работе на про-

мышленных предприятиях. Школь-

ные мастерские должны были быть 

оборудованы настоящими стан-

ками – это была задача шефствую-

щих предприятий. Самые передовые 

мастерские в Москве были в 9-й Про-

летарской школе [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 147. Л. 8об]. 

Выпускники образцовых школ 

успешно поступали в высшие и сред-

ние специальные учебные заведения, 

следуя таким образом духу и букве 

постановления 1931 года. Л. В. Дуб-

ровина говорила, что надо «дать та-

кой лозунг – ни одного не выдержав-

шего испытания в вуз из образцовых 

школ <…>, чтобы это было делом че-

сти». «Реально это?» – обращалась 

она в зал, и зал отвечал: «Реально» 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 229. 

Л. 32об]. 

Наработки образцовых школ 

активно перенимали учителя Москвы 
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и всего СССР. Образцовые школы 

Москвы первыми в стране ввели 

твердое расписание уроков (или 

«распорядок дня» школы), составле-

ние учителем плана урока, много ра-

ботали над соотнесением недавно 

введенных стандартных учебных 

программ и только что изданных 

учебников по предметам, контакти-

руя для этого с авторами учебников 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 132. Л. 5; 

Д. 146. Л. 123об; Д. 229. Л. 3об]. По-

сещавшие образцовые школы и педа-

гогические кабинеты РОНО учителя 

массовых школ переписывали себе 

эти материалы от руки [ЦАГМ. Ф.Р-

528. Оп. 1. Д. 56. Л. 46; Д. 243. Л. 84]. 

Хотя в стенограммах имеются упо-

минания о намерении Мосгороно из-

дать эти методические разработки, а 

также брошюру «Лучшие ударники-

учителя и школьные работники 

г. Москвы» и книгу борьбы за образ-

цовость московских школ [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 142. Л. 27об, 66], 

обнаружить эти издания нам не уда-

лось. 

Иллюстрацией чрезвычайно 

разных и весьма сложных хозяй-

ственных условий работы образцо-

вых школ могут служить те факты, 

что 2-я Дзержинская школа (в Марь-

иной роще) до 1934 г. не имела кана-

лизации [ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. Д. 57. 

Л. 18; Д. 146. Л. 80, 148об] (однако в 

школе была достигнута такая велико-

лепная чистота, что этот факт посто-

янно отмечали проверяющие; все 

дети имели белые воротнички и носо-

вые платки); а директору 9-й Проле-

тарской школы не раз приходилось 

обращаться к руководству шефству-

ющего над школой завода «Динамо» 

с просьбой изыскать деньги на пита-

ние школьников: «Завтра кормить ре-

бят нечем» [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 147. Л. 95]. 

Все московские школы в начале 

1930-х гг. работали в две и три смены, 

многие располагались в приспособ-

ленных помещениях; часто в школь-

ных зданиях находились посторонние 

учреждения, проживали жильцы, что 

препятствовало не только желаемому 

подъему успеваемости и дисциплины, 

но и вообще организации учебного 

процесса. В классах образцовых 

школ было по 40–48 учеников, даже 

в 25-й Октябрьской школе был класс 

с 62 учениками [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 146. Л. 123]. 

Наркомпрос в распоряжении от 

21 января 1933 г. «О мерах по улуч-

шению работы образцовых школ» 

[Бюллетень … 1933, № 4, с. 58] ука-

зывал отделам народного образова-

ния на необходимость перевода этих 

школ в специальные школьные зда-

ния (что достигалось строительством 

новых зданий и выявлением школь-

ных зданий, используемых не по 

назначению), вывода посторонних 

учреждений и жильцов, снабжения 

школ оборудованием, тетрадями, 

учебниками, горячими завтраками, 

ликвидации третьей смены. Всё дава-

лось нелегко. Например, когда из по-

мещения 1-й Замоскворецкой школы 

наконец выехал техникум, он вывез и 

всё учебное оборудование [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 147. Л. 111; Д. 58. 

Л. 29]. 

Еще в 1931–1932 годах, с вве-

дением образцовости перед москов-

скими образцовыми школами встала 

проблема разукрупнения («раз-

грузки»). С этой непростой задачей 
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они справились только к началу 

1935–1936 учебного года.  

Разукрупнение было организо-

вано как перевод учащихся в ближай-

шие школы, как правило – школы-но-

востройки (в 1935 г. в Москве было 

построено 72 новых школы, что в два 

раза больше, чем в предыдущее деся-

тилетие [Генеральный план, 1936; 

Рогачев, 2014]). Из перегруженных 

школ в новостройки выводились це-

лые классы. Переводили средние по 

успеваемости классы, т. е. не худшие 

и не лучшие, учитывая место прожи-

вания детей; в школы-новостройки 

переводили и учителей вместе с их 

классами [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 243. Л. 55, 62, 74].  

Прочная организационная и фи-

нансовая связь школ с предприяти-

ями-шефами таила в себе подводные 

камни. Директор 1-й Сокольнической 

школы З. Е. Крейн сокрушался: «Наш 

шеф – завод «Богатырь». Я стою за то, 

чтобы выводить классы целиком, но, 

например, дочь директора «Бога-

тыря» или главного механика «Бога-

тыря» надо же оставить?» [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 243. Л. 60]. 

Часто вставала проблема взаи-

моотношений руководства школы с 

родителями, не желавшими, чтобы 

их дети были переведены куда-либо 

из образцовой школы. Зав. Мосго-

роно Л. В. Дубровина в 1934 г. эмо-

ционально констатировала: «В про-

шлом году мы выводили из 25-й 

школы детей ответственных работ-

ников, которые имели право там 

быть, но за этот счет сделали школу 

образцовой» [ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. 

Д. 147. Л. 49]. «Вы думаете, нам 

легко далась разгрузка 25-й Октябрь-

ской или 3-й Краснопресненской? 

Дело дошло до «Правды», до целого 

бунта родителей, которые устроили 

нам под дождем целую демонстра-

цию. Но только этой ценой мы в этих 

районах добились образцовых школ» 

[ЦАГМ. Ф. 528. Оп. 1. Д. 147. Л. 97]. 

При очередной разгрузке той же 25-й 

Октябрьской школы в 1935 г. 

Л. В. Дубровина настоятельно реко-

мендовала учителям «провести со-

брание родителей, пригласить пред-

ставителей районов, <…> говорить о 

новостройке, заранее взять инициа-

тиву в руки, чтобы отсталые настрое-

ния не имели место, <…> не нужно 

ничего голосовать, а только говорить 

для сведения, <…> желательно орга-

низовать экскурсии для всех родите-

лей в новостройки и показать товар, 

так сказать, лицом» [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Д. 243. Л. 78]. 

В результате разукрупнения 

1935 года в образцовых школах было 

достигнуто желаемое положение, при 

котором в параллели оставалось не 

больше трех классов, большинство из 

которых занимались в 1 смену. Од-

нако тогда же проявилась необходи-

мость прикрепить все классы к опре-

деленным школьным помещениям. 

Часто это означало переоборудова-

ние созданных в предыдущие годы 

предметных кабинетов (географии, 

математики, пения, биологии, черче-

ния, военного, педагогического), 

ликвидацию врачебного кабинета, 

библиотеки, пионерской комнаты, 

учительской. В большинстве образ-

цовых школ остались только каби-

неты физики и химии; во 2-й Фрун-

зенской школе библиотеку переме-

стили за выгородку в актовом зале 

[ЦАГМ. Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 243. 

Л. 71]. 
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В работе образцовых школ зна-

чительное место занимали проводив-

шиеся с 1932 г. конкурсы. Конкурсы 

состояли в принятии обязательств, 

выполнении их, проверке выполне-

ния обязательств комиссиями, обоб-

щавшими увиденное в школе. Пер-

вый конкурс прошел с 1 октября 

1932 г. по 15 февраля 1933 г. [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 14. Л. 19], второй 

завершился в марте 1935 г. [Второй 

конкурс, 1935]. В 1936 г. прошел кон-

курс образцовых школ по русскому 

языку и литературе [Сборник прика-

зов… 1936, № 4, с. 49]. 

Первый конкурс позициониро-

вался Наркомпросом как «начало си-

стематической работы по созданию 

сети образцовых школ, стоящих на 

безусловно высоком уровне общей 

организации всей свой работы и пе-

дагогического мастерства» для обес-

печения «подъема всей массовой 

школы» [Бюллетень… 1933, № 13, 

с. 194]. Таким же образом определяла 

цель конкурса Н. К. Крупская: «со-

здать образцовые школы, которые се-

рьезно будут помогать осуществле-

нию единой советской политехниче-

ской школы в массовом масштабе» 

[Крупская, 1932]. 

По результатам первого кон-

курса был составлен титульный спи-

сок образцовых школ Наркомпроса 

РСФСР на 1934 год, в котором присут-

ствовали указанные выше 9 москов-

ских образцовых школ [Титульный 

список, 1934, с. 3] (по всей стране в 

титульном списке 935 образцовых 

школ); 25-я Октябрьская и 7-я Ленин-

ская школы были премированы 

[Бюллетень… 1933, № 13, с. 194, при-

ложение]. 

Среди педагогов-ударников 

школ Москвы, награжденных грамо-

тами и подарками в 1933–1935 гг., не-

малую часть составляли учителя об-

разцовых школ [ЦАГМ. Ф.Р-528. 

Оп. 1. Дд. 154, 269, 270]. В образцо-

вых школах были созданы условия 

для плодотворной работы талантли-

вым увлеченным учителям, однако 

для них это была работа на износ. 

Пожалуй, 1933–1934 гг. были 

высшим пиком работы образцовых 

школ. Многие планы 1935 года оста-

лись невыполненными, например, 

намерение зав. Мосгороно Л. В. Дуб-

ровиной: «На будущий год мы 

должны иметь больше образцовых 

школ в районе потому, что одна 

школа удовлетворить запросы 60–70 

школ не в состоянии» [ЦАГМ. Ф.Р-

528. Оп. 1. Д. 229. Л. 14]. 

В 1935 г. Наркомпрос ввел ка-

тегорию базовых школ педагогиче-

ских институтов, переводившихся 

под двойное управление НКП и соот-

ветствующего вуза для организации 

прохождения в них практики буду-

щих педагогов и ведения научно-ис-

следовательской работы. В число 

этих школ должны были войти луч-

шие массовые школы, которые тем 

не менее включались в титульный 

список образцовых школ, получали 

соответствующие льготы и звания 

членов-корреспондентов ЦПЛ НКП 

[Бюллетень... 1935, № 12, с. 279]. Ду-

мается, это был первый звонок к пе-

реводу образцовых школ в равные 

условия с остальными. 

Последнее позитивное распоря-

жение Наркомпроса касательно образ-

цовых школ прошло в мае 1936 г. и было 

посвящено исполняющемуся в сентябре 

пятилетию их работы [Сборник прика-

зов… 1936, № 11, с. 154]. 
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После опубликования 4 июля 

1936 г. постановления ЦК ВКП(б) 

«О педологических извращениях в 

системе Наркомпросов» педологи, 

активно работавшие в образцовых 

школах, покинули их. По нашим 

наблюдениям, еще в 1935–1936 гг. 

многие директора образцовых школ 

Москвы были перемещены на другие 

должности.  

В 1937 г. по постановлению 

СНК РСФСР 20 апреля 1937 г. «О пре-

образовании так называемых образ-

цовых и опытно-показательных школ 

в нормальные школы» образцовые 

школы были уравнены во всех отно-

шениях с массовыми школами [О пре-

образовании…, 1974] – и продолжали 

работать. 

По мнению М. В. Федоринова, 

образцовые школы «свою первона-

чальную задачу выполнили <…>, 

дали массовым школам проверенный 

опыт совершенствования педагоги-

ческого процесса» [Федоринов, 1966, 

с. 21]. Следует добавить, что не-

сколько уничижительный тон поста-

новления 20 апреля 1937 г., говорит о 

недовольстве властей обстановкой в 

образцовых школах. Видимо, это от-

носится преимущественно именно к 

московским образцовым школам, ко-

торые, кстати, не раз подвергались 

критике со стороны Мосгороно за 

«зазнайство» и «левачество» [ЦАГМ. 

Ф.Р-528. Оп. 1. Д. 56. Л. 23, 39, 84, 

130]. Думается, что и практиковав-

шиеся в образцовых школах столицы 

элитарные критерии приема «уча-

щихся по их умственной одаренно-

сти» на фоне постановления «О педо-

логических извращениях в системе 

Наркомпросов» сыграли не послед-

нюю роль. 

Заключение. История образцо-

вых школ 1930-х гг. еще не стала 

предметом научного внимания исто-

риков педагогики и краеведов. Исто-

рия московских образцовых школ 

1930-х гг. интересна и драматична. 

Материалы фонда Р-528 Централь-

ного архива города Москвы содержат 

ценную информацию не только по 

организации учебно-воспитатель-

ного процесса в школах столицы и по 

постановке руководства образцо-

выми школами со стороны Мосго-

роно, но и дают картины быта, духов-

ной и повседневной жизни, стремле-

ний и взаимоотношений москвичей 

первой половины 1930-х гг. 
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Введение. Чтобы понять осо-

бенности современной российской 

школы, полезно обратиться к исто-

рии ее развития в разные историче-

ские периоды. Анализ педагогиче-

ского опыта прошлого позволяет 

глубже понять современные образо-

вательные процессы. 

Поскольку, начиная еще с 

XVIII века, немецкая школа и немец-

кая педагогика являлись образцом 

для развития отечественного образо-

вания, автором была предпринята по-

пытка выяснить на примере периоди-

ческой печати, выступавшей в каче-

стве транслятора педагогических 

идей и течений и проводника про-

грессивных начал в деле образова-

ния, к каким вопросам в области тео-

рии и практики воспитания и обуче-

ния проявлялся интерес российским 

образованным обществом конца 

XIX – начала XX вв. в период, когда 

им критиковалась «старая» школа, 

поскольку она не соответствовала 

экономическому и культурному раз-

витию страны.   

Как отмечают исследователи, в 

проблемной зоне оказались как общие 

принципы построения системы обра-

зования, учитывающие социальные, 

экономические и политические цели, 

так и вопросы, связанные с государ-

ственно-общественным управлением 

образованием на разных ступенях и 

реформированием содержания обра-

зования (методика обучения, формы 

учебных занятий, взаимодействие 

учителей с учащимися и их родите-

лями) [Российское образование на 

рубеже двух веков, 1996].  

Понимание необходимости об-

новления русской школы привело к 

поиску учеными и педагогами новых 

идей и концепций. Одновременно в 

западноевропейских странах появи-

лись новые педагогические идеи, те-

чения и явления школьной практики 

под общим названием «реформатор-

ская педагогика» [Образцова, 1996]. 

Таким образом, аналогичные про-

цессы пересмотра школьного образо-

вания с целью его реформирования и 

в России, и на Западе давали возмож-

ность для взаимодействия педагоги-

ческих культур, рассматриваемого 

автором как процесс «духовно-интел-

лектуального взаимовлияния и взаим-

ной дополняемости различных педаго-

гических систем, основанный на ком-

бинировании отечественных педагоги-

ческих идей, образовательных ценно-

стей и моделей, организационных 

форм и технологий с зарубежными 

культурно-педагогическими образ-

цами» [Филипенко, 2017, с. 13]. 

Такое взаимодействие, как от-

мечают исследователи разных лет 

(Б. М. Бим-Бад, Э. Д. Днепров, 

С. Ф. Егоров), осуществлялось. Од-

ной из его форм была публикация 

научных статей в столичных общепе-

дагогических журналах, которые, яв-

ляясь частью общественно-педагоги-

ческого движения того времени, ста-

новились проводниками новых под-

ходов в обучении и воспитании и но-

вых образовательных концепций, 

формируя, таким образом, мнение 

педагогов и общественности по во-

просам образования. Наиболее круп-

ными были «Вестник воспитания» 

(далее – ВВ) и «Русская школа» (да-

лее – РШ). Журналы выходили в 

Москве (ВВ) и в Петербурге (РШ) с 

1890 по 1917 гг. 

Материалы и методы. Мате-

риалом для исследования послужили 
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вышеупомянутые журналы. Основ-

ными методами исследования в рам-

ках данной статьи послужили: 

– структурный и системный 

анализ содержания журналов «Вест-

ник воспитания» и «Русская школа»; 

– контент-анализ журнальных 

публикаций. 

Результаты исследования. 

«Вестник воспитания» и «Русская 

школа» были авторитетными научно-

педагогическими журналами, кото-

рые собирали вокруг себя «лучшие 

педагогические силы 90-х и начала 

900-х годов» [Аблов, 1937, с. 51]. 

В число постоянных авторов журна-

лов входили видные педагоги-просве-

тители, ученые-теоретики и обще-

ственные деятели. С журналами в раз-

ное время сотрудничали: В. П. Вахте-

ров, Н. Х. Вессель, К. Н. Вентцель, 

А. С. Вирениус, П. Ф. Каптерев, 

П. Ф. Лесгафт, Е. Н. Медынский, 

А. Н. Острогорский, В. И. Чарнолус-

кий, Н. В. Чехов, Ф. Ф. Эрисман и др. 

Журналы анонсировали выпуски 

друг друга. Например, в одном из но-

меров «Вестника воспитания» можно 

найти следующий рекламный текст о 

«Русской школе»: «Журнал этот при-

надлежит бесспорно наиболее пол-

ным из всех наших педагогических 

журналов, а имена его сотрудников 

обеспечили ему с первого года изда-

ния прочный успех читателей, инте-

ресующихся нашей современной пе-

дагогикой» [Цинк, 1894, с. 179]. 

Журналы были частными, ори-

ентировались на широкую педагоги-

ческую общественность. Оба жур-

нала боролись за осуществление пе-

редовых идей в практике русской 

школы, публиковали хронику народ-

ного образования за границей. Жур-

налы имели схожие разделы, при 

этом каждый имел свою тематиче-

скую направленность.  

ВВ строился на взаимодей-

ствии педагогов и врачей, поэтому на 

его страницах вопросы детского раз-

вития и школьного образования рас-

сматривались авторами не только с 

педагогической, но и с медицинской 

точек зрения. Анализируя свою изда-

тельскую деятельность в первые пять 

лет редакция журнала отмечала: «Мы 

с первых же номеров показали и ста-

рались доказать это впоследствии, 

что при постановке на обсуждение 

каких бы то ни было педагогических 

вопросов, для нас недостаточно осве-

щения их только с общепринятых то-

чек зрения присяжных педагогов, 

наоборот, одновременно с тем мы 

старались мы старались взглянуть на 

них еще и с санитарной, и с психофи-

зиологической точек зрения, нередко 

ставя их в ближайшую связь с дан-

ными анатомии, физиологии, антро-

пологии, гигиены и вообще биоло-

гии» [От редакции, 1895, с. V–VI].  

РШ была более ориентирована 

на практическую сторону педагоги-

ческой деятельности. Создатели жур-

нала ставили перед собой задачу «со-

действовать возбуждению живой 

творящей мысли педагога и народ-

ного деятеля <…> поселить в них не-

доверие к рутинным приемам просве-

тительной работы <…> возбудить в 

них охоту к личному исканию луч-

ших приемов <…> организовать дея-

тельный обмен педагогических и 

культурно-просветительских идей» 

[От редакции, 1915, с. 3]. В основном 

журнал отстаивал принципы нацио-

нального воспитания детей, развивал 
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идею самобытности русской школы. 

Но, несмотря на это, передовой зару-

бежный опыт в области школьного 

образования также находился в поле 

зрения журнала. 

Обсуждение результатов. Ав-

тором были рассмотрены номера ВВ 

(233) и РШ (324), опубликованные за 

27-летний период их существования. 

Были изучены следующие разделы 

журналов:  

– оригинальные и переводные 

статьи по вопросам воспитания и 

обучения (доклады, речи, рефераты, 

главы из научных трудов), очерки о 

выдающихся ученых, педагогах и ор-

ганизаторах школьного образования, 

история педагогической теории и 

практики, письма; 

– новости из практики русской 

и зарубежной школы, школьная ста-

тистика, обзор педагогических съез-

дов, конференций и образовательных 

выставок («Педагогическая хро-

ника»); 

– основные идеи представите-

лей отечественной, зарубежной экс-

периментальной педагогики и психо-

логии («Экспериментальная педаго-

гика»); 

– рецензии на учебные и мето-

дические пособия, книги для детей и 

для народного чтения, обзор отече-

ственных и иностранных педагогиче-

ских журналов («Критика и библио-

графия»);  

– краткий обзор иностранных 

периодических изданий («Мелкие ре-

фераты и сообщения»); 

– прогрессивные педагогиче-

ские идеи, сформированные зарубеж-

ным педагогическим опытом («Но-

вейшие педагогические течения на 

Западе»). 

В таблице 1 представлены ко-

личественные характеристики пуб-

ликаций по вопросам образования в 

Германии [Вестник воспитания, 

1890–1917; Русская школа, 1890–

1917].  

Таблица 1. Вопросы немецкого образования на страницах журналов  

«Вестник воспитания» и «Русская школа». Количество публикаций 

Наименование 

журнала 

Общее 

количество 

статей 

Статьи, посвя-

щенные вопро-

сам немецкого 

образования 

в целом 

Вопросы воспи-

тания и обуче-

ния в немецкой 

средней школе 

Реформаторская 

педагогика 

ВВ 6 318 911 168 37 

РШ 8 792 407 112 41 

Всего:  15 110 1 318 280 78 
 

В число 1 318 публикаций, по-

священных в целом системе немец-

кого образования исследуемого пе-

риода, помимо средней школы, во-

шли как деятельность разных по ви-

дологии и по уровню образования 

школ (конфессиональные школы, 

народные и технические училища, 

школы для неуспевающих и с ограни-

ченными возможностями здоровья 

детей), так и отдельные аспекты 

начального, женского, внешкольного 

и высшего образования. Отметим, 

что среднее образование дети могли 

получить в прогимназиях, реальных 

прогимназиях и реальных школах, 

где детей обучали в течение шести 
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лет. А также в высших реальных 

школах, классических и реальных 

гимназиях с девятилетним сроком 

обучения. Наиболее распространен-

ными и популярными в Германии в 

конце XIX – начале ХХ вв. являлись 

классические гимназии [Бим-Бад, 

2015; Соч. Гиппо, 1874]. Психофи-

зиологические особенности детей до-

школьного возраста, основы их здо-

рового образа жизни и воспитание 

также входили в круг авторских ин-

тересов. Приведем некоторые назва-

ния статей в качестве примера: 

– Высшее женское образова-

ние в Германии М. Сукенникова 

(РШ, 1897, № 11–12); 

– Дитя и уход за ним. Пер. с 

нем. Л. М. Гурфинкель (РШ, 1897, 

№ 1); 

– Из университетской хроники 

Германии. Письмо из Берлина М. Су-

кенникова (РШ, 1899, № 11); 

– Питание школьников в народ-

ной школе Германии М. Котельни-

кова (РШ, 1910, № 12); 

– Вспомогательные школы для 

малоодаренных и неуспевающих де-

тей в Германии Д-ра А. Щеглова (РШ, 

1911, № 5–6); 

– Последовательные степени 

умственного развития у детей пер-

вого возраста. Мать семейства (ВВ, 

1891, № 4); 

– Школы для слабоумных де-

тей. Х. Ц. (ВВ, 1891, № 8); 

– Родительские вечера при 

начальных школах И. Г. (ВВ, 1894, 

№ 2); 

– Идеи Фребеля и воспитание 

детей в возрасте 3-6 лет Л. С. (ВВ, 

1901, № 1); 

– Начальное образование в сто-

лице Германской Империи. А. Горбу-

нова (ВВ, 1900, № 8). 

Постатейный анализ указан-

ных журналов показал, что круг во-

просов, касающихся организации и 

деятельности немецкой средней 

школы в конце XIX – начала ХХ сто-

летий был достаточно широким. 

«Вестник воспитания» в большей 

степени освещал проблемы воспита-

ния, школьной гигиены и здоровья 

учащихся, уделял внимание вопро-

сам профессиональной подготовки 

учителей и их профессиональному 

росту. В «Русской школе» чаще пуб-

ликовались статьи, посвященные ор-

ганизации школьного дела и мето-

дике преподавания. Выходившие в 

свет новые учебные и методические 

пособия, детские книги, руководства 

и литература для учителей немецких 

авторов были в фокусе внимания 

обоих журналов. Отношение госу-

дарства к немецкой средней школе 

также нашли свое место на страницах 

русских педагогических журналов. 

В меньшей степени журналы затра-

гивали вопросы, связанные с взаимо-

действием семьи и школы, с летним 

отдыхом, с трудностями подростко-

вого и юношеского возрастов и здо-

ровьем учителей. 

В таблице 2 представлены 

темы, к которым в той или иной сте-

пени обращались авторы. 
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Таблица 2. Тематика статей, посвященных вопросам воспитания  

и обучения в немецкой средней школе 

Тематика публикаций ВВ РШ 

Государство и школа: 

Реформирование средней школы  8 10 

Школьная политика в Пруссии 4 – 

Средняя школа: 

История развития среднего образования  5 4 

Организация средней школы (о совместном обучении в гимназии мальчи-

ков и девочек, школьный бюджет, школьные союзы и общества, школьное 

строительство, школьная отчетность) 

9 18 

Учителя: 

Подготовка 10 3 

Учительские конференции и съезды 13 3 

Здоровье и смертность учителей 3 – 

Учащиеся: 

Возрастная психология 6 3 

Проблемы подростков и юношества (детский алкоголизм, самоубийства, 

душевные расстройства, юношеская преступность) 
9 – 

Школьные развлечения (игры, катание на коньках, кинематограф в школе) 6 3 

Летний отдых (вакационные колонии и санатории) 4 – 

Учебные и методические пособия, руководства, литература для учителей 16 18 

Воспитание (проблемы воспитания, духовно-нравственное воспитание, ху-

дожественно-эстетическое развитие, роль внимания в процессе воспитания 

школьников, воспитательное значение музыки, половой вопрос в школе, фи-

зическое развитие, телесные наказания и педагогические внушения) 

30 14 

Школьная гигиена и здоровье учащихся (профилактика чахотки в 

школе, значение затруднительного дыхания у школьников, новый способ 

распространения гигиенических сведений между учениками, переутом-

ление учащихся, школьная диэтика) 

23 7 

Обучение: 

Экзамены 3 5 

Методика преподавания (наглядное обучение, естествознание в школе, 

Закон Божий в школах, реформа в преподавании новых языков, отчизно- 

и обществоведение в средних школах, о преподавании родного языка, 

преподавание домоводства, истории, арифметики, геометрии) 

9 17 

Учебное планирование 5 6 

Взаимодействие семьи и школы (литературные вечера с участием родите-

лей учеников, анкетирование родителей, посещение родителями школы) 
5 1 

Всего: 168 112 
 

Приведем некоторые примеры 

названий статей, отражающих круг 

тем, представленных выше (см. 

табл. 3). Отметим, что многие статьи 

имели большой объем, поэтому часто 

публиковались в нескольких жур-

нальных номерах. Например, «Есте-

ствознание и школа (по Колльбаху)» 

Л. Д. С. (ВВ, 1897, № 1–2), «Трудовая 

школа в теории и на практике в Гер-

мании» С. Ф. Знаменского (РШ, 1912, 

№ 10–12), «Берлинские реальные 

школы (Письмо из Берлина)  

М. Сукенникова (РШ, 1903, № 7–8).  
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Таблица 3. Примеры статей, освещающих теоретические и практические 

аспекты образования в немецкой средней школе на страницах журналов 

Наименование статей Выходные данные  

Вопросы обучения и воспитания в средней школе, здоровье учащихся, 

организация учебного процесса 

А. Шульц. Новая немецкая хрестоматия для средних учебных 

заведений. Э. Лямбека 
РШ, 1909, № 4 

Из хроники школьной жизни в Германии: реформа гимназии 

в Вюртемберге и Баварии П.С. 
РШ, 1891, № 9 

Взгляды германских педагогов на постановку письменных 

работ в школе. Н. Ильина 
РШ, 1912, № 7 

Школьные отчеты Г. Зоргенфрея РШ, 1911, № 3 

Didaktik und Methodik der einzelnen Lehrfächer Rechnen und 

Mathematik von Prof. M. Simon Н. Вознесенского (Дидактиче-

ские и методические аспекты обучения математике и вычис-

лительной техники – авт.) 

РШ, 1899, № 1 

О подготовке учителей (без авт.) ВВ, 1897, № 5 

Профилактика чахотки в школах Ш. ВВ, 1890, № 4 

Посещение школы родителями (без авт.) ВВ, 1897, № 5 

Новые учебные планы гимназий, реальных гимназий и реаль-

ных школ Письмо из Берлина. И. Тевса  
ВВ, 1901, № 9 

Значение затруднительного дыхания носом у школьников  

д-ра Брезгена А. Страшунского 
ВВ, 1890, № 3 

Педагогические идеи и теории 

Трудовая школа Р. Зибера (пер. Л. Ар-ича) РШ, 1915, № 9–10 

Новые цели и новые пути в педагогике М. Браана (Пер. А. Ру-

мянцевой-Фолькман) 
РШ, 1916, № 9 

Воспитание мужественности по Людвигу Гурлитту. В. Яко-

венко  
ВВ, 1907, № 5–6 

Пионеры «нового воспитания» в Германии. Е. Лозинского  ВВ,1911, № 1 

Трудовая школа в теории и на практике в Германии С. Знамен-

ского  
РШ, 1912, № 10–12 

Современные педагоги. Профессор доктор Людвиг Гурлитт 

С. Левитина  
РШ, 1914, № 4 

Основные идеи современной педагогики Ф. Гансберга  РШ, 1914, № 3 

Художественное и трудовое начало в школе Л. Гурлитта  РШ, 1914, № 5–6 

Die neue deutsche Schule von Dr. Hugo Göring П.С. (Новая 

немецкая школа – авт.) 
РШ, 1890, № 9 

Единая школа. Доклад Г. Кершенштейнера на съезде общегер-

манского учительского союза М. Левицкой  
ВВ, 1915, № 4 

 

Среди немецких сторонников 

реформаторской педагогики, чьи 

идеи и теории были интересны рос-

сийскому образованному обществу в 

период реформирования отечествен-

ной средней школы были ученые 

(М. Браан, П. Наторп, В. Вундт, 

Э. Мейман) и педагоги, некоторые из 

которых одновременно были основа-

телями или руководителями образо-

вательных учреждений (Г. Виникен 

(основатель новой школы в Вик-

керсдорфе под названием «Свобод-

ная школьная община»), Ф. Гансберг, 
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Г. Гаудиг (директор женской гимна-

зии в Лейпциге), А. Герлах, Л. Гур-

литт, Р. Зейферт (директор учитель-

ской семинарии в г. Чопау), Р. Зибер, 

А. В. Лай (директор учительской се-

минарии в г. Карлсруэ, Г. Литц (орга-

низатор «новых школ» – сельских 

воспитательных домов интернатного 

типа в Ильзенбурге, Бибирштейне и 

Гаубинде), Г. Шаррельман), государ-

ственные деятели (Г. Кершенштей-

нер, Г. Шульц).  

Заключение. Представленные в 

работе журналы были самостоятель-

ными изданиями, не зависимыми от 

государства, что позволяло им прояв-

лять свободу в выборе материалов 

для публикаций. Передовой опыт 

немецких школ и идеи «реформатор-

ской педагогики» входили в круг ав-

торских интересов. Степень их заин-

тересованности была различной: 

14,5 % от общего числа опубликован-

ных статей было посвящено немец-

кому образованию в ВВ, 4,5 % – в 

РШ. Таким образом, журналы не 

только отражали проблемы отече-

ственного школьного образования, но 

и способствовали его обновлению че-

рез обращение к педагогической 

культуре Германии. Взаимодействие 

российской и немецкой педагогики 

осуществлялось в виде размышлений 

авторов и научных дискуссий, выра-

женных в текстах статей. При этом, в 

процессе реформирования школьного 

образования, как отмечал С. А. Леви-

тин, народный учитель, член редак-

ции РШ, заимствования нужно ис-

пользовать с учетом культурных реа-

лий своей страны [Левитин, 1914].  
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Введение. Британский философ, 

социалист, предприниматель, филан-

троп и педагог Роберт Оуэн отно-

сится к числу великих реформаторов 

общества, и, в том числе, одной из 

важнейших его составляющих, – об-

разования. Несмотря на то, что он ро-

дился 255 лет тому назад, многие его 

взгляды, особенно в сфере педаго-

гики, представляются очень актуаль-

ными для современного, в том числе, 

отечественного образования.   

Материалы и методы. Лич-

ность Р. Оуэна и его теоретическая и 

практическая деятельность неиз-

менно привлекали внимание отече-

ственных и зарубежных исследовате-

лей на протяжении более двухсот 

лет. Прежде всего, отметим издание 

трудов самого Оуэна, как отдельных 

работ [Оуэн, 1918], так и собраний, 

пусть и избранных, сочинений [Педа-

гогические идеи Р. Оуэна, 1940; 

Оуэн, 1950]. Неоднократно выходили 

посвященные ему монографии и 

учебные пособия [Доллеанс, 1923; 

Анекштейн, 1937; Саркисян, 1974; 

Вахитов, 2004]. 

Обычно советские исследова-

тели включали Р. Оуэна в число тех со-

циалистов-утопистов (Шарль Фурье, 

Анри Сен-Симон и др.), которые, по 

их мнению, «не доросли» до научного 

коммунизма, диалектического и исто-

рического материализма [Василькова, 

1989; Гуманистическая мысль, 1990; 

Салимова, 1967]. Выходили в СССР и 

работы зарубежных исследователей о 

Р. Оуэне [Колл, 1937]. 

В работе над исследованием 

учитывались идеи, высказанные в 

ряде публикаций о Р. Оуэне. Автор 

применял метод исторического ана-

лиза, и аксиологический научно-ис-

следовательский подход, позволяю-

щий выявлять в исследуемом объекте 

ценное содержание.  

Результаты исследования. Ан-

глийский педагог и социальный ре-

форматор Роберт Оуэн (англ. Robert 

Owen) родился 14 мая 1771 г. в ма-

леньком городке Ньютаун (Уэльс). 

Его отец Роберт был шорником, тор-

говцем скобяными товарами и мест-

ным почтмейстером. Мать Энн, 

урожденная Уильямс, была дочерью 

местного фермера.  

Юный Роберт был шестым из 

семи детей в семье. В детстве он от-

личался необычайными способно-

стями к обучению. В 5 лет он пошел 

в местную школу, а уже спустя два 

года учитель использовал способ-

ного мальчика как своего помощника 

для обучения других детей, многие 

из которых были старше Роберта. Он 

перечитал все книги в домашних биб-

лиотеках местного доктора, учителя 

и предпринимателя. В девять лет 

школьное образование Оуэна навсе-

гда закончилось, и он отправился ис-

кать счастья в больших городах. В те-

чение четырех лет он служил учени-

ком и приказчиком в мануфактурных 

магазинах Стэмфорда и Лондона. 

 

Рис. 1. Р. Оуэн в молодости  

и в зрелые годы 
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В 18 лет Оуэн переехал в Ман-

честер, где провёл следующие двена-

дцать лет своей жизни, работая в ма-

газине Satterfield’s Drapery. Манче-

стер был в это время центром про-

мышленной революции, и особенно 

бурно развивалось здесь хлопчатобу-

мажное производство. Заняв 100 фу-

тов стерлингов у брата Уильяма, Ро-

берт открыл вместе с компаньоном 

небольшую мастерскую, изготовляв-

шую прядильные машины, которые в 

то время быстро внедрялись в про-

мышленность. Потом он завёл соб-

ственное небольшое прядильное 

предприятие, где трудился с двумя-

тремя наёмными рабочими. 

К началу 1790-х гг. у Оуэна 

проявились не только предпринима-

тельская жилка и управленческие 

навыки, но и прогрессивные мораль-

ные взгляды. В 1793 г. он был избран 

членом местного литературно-фило-

софского общества, на заседаниях 

которого обсуждались, в том числе, и 

идеи просвещения. Оуэн особенно 

дружил с доктором Томасом Перси-

валем, которым впервые в Англии 

была высказана мысль о необходимо-

сти рабочего и санитарного законода-

тельства. Оуэн также стал членом 

Манчестерского совета по здраво-

охранению, созданного по инициа-

тиве Персиваля с целью улучшения 

условий труда и здоровья фабричных 

рабочих. 

В 1792 г. известный предпри-

ниматель Питер Дринкуотер назна-

чил Оуэна управляющим своей фаб-

рики «Пиккадилли» в Манчестере, 

однако после двух лет работы на этой 

фабрике Оуэн добровольно отказался 

от партнёрства и покинул компанию, 

чтобы вместе с другими предприни-

мателями основать и впоследствии 

управлять фабрикой «Chorlton Twist 

Mills» в местечке Чорлтон-он-Мед-

лок, ныне входящем в состав г. Ман-

честера. В это время Оуэн увлекался 

практической химией и после прове-

дения многочисленных опытов 

нашёл новый способ обработки гру-

бого американского хлопка с целью 

получения качественной пряжи для 

выделки тонких тканей. 

Во время поездки в Шотлан-

дию Оуэн познакомился с Анной 

Кэролайн Дейл (1778–1831), дочерью 

Анны (урожд. Кэмпбелл) (1753–

1791) и Дэвида Дейла (6.01.1739–

17.03.1806), филантропа и владельца 

крупной текстильной фабрики в по-

сёлке Нью-Ланарк, близ Глазго. 

Фабрика была основана в 1785 

г. Дэвидом Дейлом и Ричардом Ар-

крайтом. Благодаря гидроэнергии, по-

лучаемой от водопадов реки Клайд, 

прядильное производство стало од-

ним из крупнейших в Великобрита-

нии. В нём было задействовано около 

2000 человек, 500 из которых были 

детьми, привезёнными на фабрику в 

возрасте пяти-шести лет из богаделен 

и благотворительных организаций 

Эдинбурга и Глазго. 

Как писал автор книги о 

Р. Оуэне Андрей Васильевич Камен-

ский (1843–1913), Дейл, известный 

своей добротой, хорошо относился к 

детям, и старался, по возможности, 

облегчить судьбу этих несчастных; 

они имели сравнительно хорошее по-

мещение, их досыта кормили, оде-

вали, и даже были попытки к их обу-

чению, но в целом условия жизни в 

Нью-Ланарке были неудовлетвори-

тельными, несмотря на все усилия 
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филантропа Дейла, направленные на 

улучшение жизни рабочих [Камен-

ский, 1893, с. 23]. 

Биография Роберта Оуэна 

сильно напоминала биографию 

Д. Дейла, который ранее также же-

нился на наследнице крупного состо-

яния. Неудивительно, что зять и 

тесть всегда были в хороших отноше-

ниях, и Дейл неизменно поддерживал 

все начинания Оуэна. После свадьбы, 

состоявшейся 30 сентября 1799 г., 

молодая семья сначала поселилась 

в Нью-Ланарке, но позже переехала в 

невдалеке расположенное поместье 

Брэксфилд-Хаус1. В июле 1799 г. 

Оуэн с партнёрами выкупил фабрику 

в Нью-Ланаркеу Д. Дейла, а в январе 

1800 г. Оуэн стал её управляющим. 

Фабричная работа в то время 

ещё не привлекала к себе массы сель-

ского населения, между тем заведе-

ние отличалось большими размерами 

и требовало более двух тысяч работ-

ников; поэтому хозяину пришлось 

набирать их из среды бездомных и 

бродяг.  

В этом отношении Нью-Ланарк 

был хуже многих других фабричных 

поселков того времени. Пьянство и 

лень получили распространение 

среди местных жителей; личных сбе-

режений не существовало, все зара-

ботки тут же пропивались. Воровство 

было страшное. Никто не доверял 

друг другу. Ссоры и драки были по-

стоянным явлением.  

 
1 У Роберта и Анны Кэролайн было восемь де-

тей: первый ребенок умер в младенчестве; се-

мерых выживших было четверо сыновей и три 

дочери: Роберт (1801–1877), Уильям (1802–

1842), Анна Кэролайн (1805–1831), Джейн 

(1805–1861), Дэвид (1807–1860), Ричард (1809–

К этому еще следует присоеди-

нить путаницу в семейных отноше-

ниях: под видом религиозных сект, 

напоминавших учение мормонов, 

сюда проникал самый грязный раз-

врат. Семейств, как таковых, подчас 

вообще не существовало; детей с ше-

стилетнего возраста брали на фаб-

рику, где они оставались без всякого 

обучения и присмотра. Да и чему хо-

рошему дети могли научиться дома, 

где они видели постоянно пьяного 

отца, драки между родителями, ни-

щету и всеобщее расстройство?! 

Отсутствие какого бы то ни 

было внимания к воспитанию соб-

ственных детей, а также другие по-

роки были обычным явлением для 

рабочих фабрики; они не знали, что 

такое культура, образование и сани-

тария. Семьи ютились в неблагопри-

ятных для проживания бараках; не-

редко по несколько семей в одной, 

порой не отапливаемой, комнате. 

В холодное время года единствен-

ным источником тела была угольная 

печурка, дым из которой выходил 

прямо в помещение.   

Р. Оуэн задумал свой промыш-

ленный и социальный эксперимент и 

прибыл в Нью-Ланарк с твёрдым пла-

ном реформы производственных от-

ношений. 

В качестве первого шага 

Р. Оуэн разработал систему «патро-

ната», согласно которой работода-

тель нёс не только экономическую, 

1890) и Мэри (1810–1832). Все сыновья и дочь 

Джейн последовали за отцом в США, приняли 

американское гражданство, стали жителями 

коммуны Новая Гармония. Жена Оуэна и две 

другие дочери, Анн Кэролайн и Мэри остались 

в Великобритании. 
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но и воспитательную ответствен-

ность за своих работников. На при-

мере своей фабрики он хотел пока-

зать, что обязанность заботиться о 

наёмных рабочих вполне совпадает с 

интересами работодателя.  

 

Рис. 2. Книга Р. Оуэна 

Эти идеи позднее нашли отра-

жение в его труде «Опыт о формиро-

вании человеческого характера» 

(Essayonthe Formation of Character, 

1813), в котором он утверждал, что 

личность формируется исключи-

тельно внешними обстоятель-

ствами, – средой, воспитанием и об-

разованием. Человек, утверждал 

Оуэн, есть продукт внешних, окружа-

ющих его условий и воспитания; чем 

они лучше, тем более облагоражива-

ется и совершенствуется человече-

ская природа.  

Первым делом он сократил ра-

бочий день на своей фабрике с 14 ча-

сов до 10 часов 45 минут. К 1817 г. он 

сформулировал идею восьмичасо-

вого рабочего дня: «восемь часов 

труда, восемь часов отдыха, восемь 

часов сна». Эта идея до сих пор слу-

жит фундаментом трудовых отноше-

ний практически во всех странах 

мира. Правда, сам он воплотил её в 

жизнь не в полном объёме. 

Несмотря на сокращение рабо-

чего дня на предприятии Оуэна про-

изводительность труда значительно 

возросла, что казалось странным то-

гдашним предпринимателям. 

Р. Оуэн запретил использова-

ние детского труда до 10 лет. Это 

было неслыханное нововведение для 

Англии начала XIX в., где дети бед-

ноты уже с пяти лет трудились по 14–

16 часов в день, наравне со взрос-

лыми. Было организовано строитель-

ство недорогого жилья для рабочих. 

Молодой предприниматель осуще-

ствил необходимые меры в области 

санитарии посредством устройства 

водоразборных колонок и колодцев.  

Оуэн отменил существовав-

шую кабальную систему, согласно 

которой рабочим за их труд выдавали 

не деньги, а жетоны, не имевшие ни-

какой ценности за пределами по-

сёлка, и которыми можно было рас-

плачиваться только в поселковом ма-

газине, приобретая некачественные 

продукты и товары по завышенной 

цене. 

Оуэн был противником повсе-

местно распространенных телесных 

наказаний, а для поддержания дисци-

плины он разработал метод «молча-

ливого наблюдателя». С целью моти-

вации сотрудников над каждым рабо-

чим местом устанавливалась таб-

личка определённого цвета; тот или 

иной цвет соответствовал качеству 

работы этого работника. 

Нью-Ланарк в первое десятиле-

тие XIX в. пережил целое нашествие 

делегаций промышленников, педаго-

гов и высокопоставленных персон 

вроде наследника российского пре-

стола, великого князя Николая Пав-
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ловича Романова, будущего импера-

тора Николая I. Он даже предложил 

Оуэну взять с собой два миллиона 

«излишнего» британского населения 

и переселиться в Россию. При этом 

он обещал всевозможную помощь и 

преференции, но Оуэн отказался от 

этого предложения. 

 

Рис. 3. Дом Р. Оуэна  

в Нью-Ланарке 

Роберт Оуэн вошёл в историю 

не только как реформатор трудовых 

отношений и утопический социа-

лист, но и как «пионер» социальной 

педагогики. В 1813 г. он опубликовал 

эссе под названием «Новый взгляд на 

общество, или Очерки о принципах 

формирования человеческого харак-

тера», в котором он объяснял прин-

ципы своей философии социальных и 

педагогических реформ. 

Педагогические идеи Оуэна 

были неотъемлемой частью его об-

щей философии, в которой человек 

рассматривался как результат среды, 

воспитания и образования, а не как 

носитель врождённой свободы воли, 

как это было принято в то время счи-

тать даже относительно прогрессив-

ными, передовыми мыслителями. 

Р. Оуэн опирался на идеалы 

французского Просвещения, в част-

ности, на представление о том, что 

человеческий характер формируется 

исключительно под влиянием внеш-

них обстоятельств. С его точки зре-

ния, пороки и страдания человека по-

рождены неправильной социальной 

средой, и, прежде всего, капитализ-

мом, который он считал источником 

системного неравенства, эксплуата-

ции и невежества. Следовательно, 

устранение общественного зла воз-

можно лишь путём замены капитали-

стической системы социалистической, 

и это позволит, по его мнению, ради-

кально реформировать воспитание. 

Оуэн утверждал, что главной 

причиной бедствий является не злая 

воля правителей, а невежество 

народа. Следовательно, путь к гармо-

ничному обществу лежит через мас-

совое просвещение. Он провозглашал 

воспитание универсальным сред-

ством социальной трансформации и 

ставил его выше политических ре-

форм. Цель воспитания, по Оуэну, – 

формирование рационально мысля-

щего, нравственного и трудолюби-

вого человека, способного жить в 

гармонии с другими. 

С целью практической реализа-

ции своих взглядов в 1816 г. Оуэн ос-

новал комплексное учебно-воспита-

тельное учреждение под названием 

«Новый институт для формирования 

характера», в который входили: ясли 

для детей от 1 года; дошкольное учре-

ждение (1–5 лет) с упором на движе-

ние, танцы, чтение и игры на свежем 

воздухе; дневная школа (5–10 лет) с 

делением на общеобразовательную и 

индустриальную части (мастерские, 

сельскохозяйственные работы); ве-

черняя школа для подростков, уже 

работающих на фабрике; вечерний 

очаг культуры, где обучали негра-

мотных рабочих; культурный центр 

для взрослых, включавший лекторий, 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Robert_Owen's_House,_New_Lanark.jpg?uselang=ru
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музыкальные вечера, кружки, про-

светительскую помощь родителям в 

области семейного воспитания. 

Таким образом, Р. Оуэн осно-

вал первые в мире дошкольные заве-

дения, впоследствии получившие у 

Ф. Фрёбеля (1782–1852) название 

детский сад (1837) [Помелов, 2011]. 

В научной печати можно встретить 

разночтения относительно того, кто 

именно открыл первый детский сал: 

Оуэн или Фрёбель.  

На этот вопрос невозможно 

дать однозначный ответ. Оуэн учре-

дил свою «младенческую школу» за 

24 года до того, как Ф. Фрёбель от-

крыл в немецком городке Бад Блан-

кенбург аналогичное учреждение, 

назвав его детским садом [Помелов, 

2012]. Но при этом, в отличие от 

Оуэна, он подвёл под основание ра-

боты в детском саду научную базу, и 

заложил основы дошкольной педаго-

гики. Именно Фрёбель считается ос-

новоположником дошкольной педа-

гогики. Его труды вплоть до настоя-

щего времени служат образцом для 

новых поколений педагогов-исследо-

вателей, а «дары Фрёбеля» являются 

источником вдохновения для созда-

телей всё новых и новых развиваю-

щих игр и игрушек для детей до-

школьного и младшего школьного 

возраста.  

Уже в первый год работы «Но-

вый институт…» охватывал своим 

воспитательным воздействием 759 че-

ловек в возрасте от 1 года до 25 лет. 

Для работы «Нового института…» 

было выстроено здание, первый этаж 

которого был предусмотрен для са-

мых младших детей, т. е. для до-

школьников. На втором этаже распо-

лагались две просторные комнаты 

для старших ребят [McCabe, 1920, 

p. 33]. 

С самого начала образование 

было бесплатным, затем была уста-

новлена сумма за обучение, которая, 

впрочем, была совершенно незначи-

тельной: 3 пенса в месяц, что состав-

ляло 3 шиллинга в год. Введение та-

кой мизерной платы не преследовало 

своей целью получение какой бы то 

ни было материальной выгоды; эта 

мера вводилась исключительно для 

того, чтобы повысить ответствен-

ность родителей за посещение их 

детьми школьных занятий [Davies, 

1907, p. 18]. 

Детей принимали в школу, как 

правило, с двух лет, однако при жела-

нии родителей, их могли отдавать и 

раньше, даже с одного года [Harvey, 

1949, p. 103]. Дети, начиная с двух-

летнего возраста, на занятиях пели 

песни, рисовали, беседовали, танце-

вали, делали физические упражнения 

[Owen, 1920, p. 186]. В школе Р. Оуэна 

соблюдались национальные тради-

ции. Каждую неделю устраивались 

концерты, на которых дети пели шот-

ландские народные песни [Booth, 

1869, р. 38].  

В дневной школе в классе рас-

полагались картины с изображени-

ями животных, географические и ис-

торические карты, а также различные 

природные предметы. Начиная с ше-

сти лет, особенное внимание уделя-

лось изучению географии. При этом 

Оуэн, несомненно, учитывал тот оче-

видный факт, что британцы были в то 

время активными путешественни-

ками и исследователями отдалённых 

земель. Обучение велось с помощью 

беседы между детьми и их учителем. 
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Только по достижении детьми деся-

тилетнего возраста предполагалось 

активное использование книг [Owen, 

Thelife, 1929, p. 194].  

В 10–12 лет дети ходили уже в 

вечернюю школу, где их готовили и 

обучали рабочим профессиям, кото-

рые предполагали работы по дереву, 

железу, меди и т. д. Таким образом, 

последние годы обучения включали в 

себя выраженный профессиональ-

ный уклон [Owen, 1920, p. 187].  

В работе с детьми Р. Оуэном 

были сформулированы определён-

ные правила воспитания с целью 

формирования «нужного обществу 

характера». Данные положения 

Р. Оуэн описал в автобиографии. 

Например, детей не нужно ругать и 

наказывать, следует относиться к 

ним с добротой. Особое внимание 

уделять беседе между учителем и 

воспитанниками. Важно поощрять 

детей в том, чтобы они задавали во-

просы, а учитель им объяснял и рас-

сказывал. Отвечать на вопросы детей 

нужно рационально (научно), чтобы 

не ввести их в заблуждение.  

Когда Оуэн приступил к реор-

ганизации Нью-Ланаркской школы в 

единый «Новый институт…», он 

начал с поиска педагогов для школы 

маленьких детей. Свой поиск лиц, 

любящих детей и способных с ними 

работать, он вёл среди местных жите-

лей. Самым подходящим показался 

ему бедный молодой ткач Джеймс 

Бьюкенен (James Buchanan). В каче-

стве няни Оуэн выбрал 17-летнюю 

работницу Молли Ионг (Molly Jong). 

Это были первые воспитатели детей 

дошкольного возраста в истории, о 

которых сохранились достоверные, 

пусть и очень краткие, биографиче-

ские сведения.  

Первая инструкция, которую 

дал им Оуэн, заключалась в следую-

щих правилах, которые они должны 

были соблюдать: никогда не бить де-

тей; никогда не обращаться с ними 

плохо словом или делом; никогда не 

произносить при них бранных слов, 

а, наоборот, всегда с ними говорить 

приветливо и ласково. Кроме того, 

воспитатели должны были постоянно 

напоминать детям, – а им были пору-

чены все дети от 1 до 6 лет, – что они 

должны во всех случаях делать все, 

чтобы их товарищи были счастливы, 

а старшим из них, – детям от 4 до 

6 лет, – следует относиться с особой 

заботливостью к младшим, и помо-

гать воспитателям учить их тому, как 

делать друг друга счастливыми.  

В школе для маленьких детей, 

т. е. в детском саду, не было предмет-

ного обучения. В содержание работы 

входили: физический уход, воспита-

ние добрых привычек, сообщение 

знаний об окружающих предметах, 

которые дети видели, и с которыми 

могли взаимодействовать. Основным 

видом деятельности была игра. 

С двух лет проводились танцы, с че-

тырех – пение.  

Наиболее смышленые четы-

рехлетние и пятилетние малыши ча-

стично участвовали в занятиях млад-

ших школьников. Курс начальной 

школы был неизмеримо шире, чем во 

всех других английских начальных 

школах. Оуэн совершенно исключил 

из школы обычное для того времени 

религиозно-догматическое обучение. 

Оуэн утверждал, что основной 

целью методов обучения было сде-
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лать его возможно более привлека-

тельным, обучать главным образом 

путем бесед и наглядных пособий, – 

карт, картин и натуральных предме-

тов. Никогда не допускалось утомле-

ние детей. Продолжительность урока 

была 45 минут. Для детей до шести 

лет урок должен был проходить как 

веселье и развлечение, т. е. в игровой 

форме. По достижению пяти лет дети 

начинали изучать алфавит [Booth, 

1869, р. 35–36]. 

В начальной школе (от 5 до 

10 лет) изучались следующие учеб-

ные предметы: родной язык, арифме-

тика, начатки ботаники, география, 

история, танцы, музыка, военные 

упражнения, шитье и кройка (для де-

вочек), домоводство, садоводство, 

ознакомление с ремеслами. 

Обращает на себя внимание от-

сутствие преподавания религии. 

Принимая во внимание требования 

родителей, детей начинали обучать 

чтению очень рано, но сам Оуэн стре-

мился отсрочить обучение до тех 

пор, пока дети не научатся ценить ис-

кусственные знаки письменности не 

ради них самих, а как средство при-

обретения знаний. 

Затруднительно было находить 

книги, подходящие для юных читате-

лей. Чаще всего использовались дет-

ские рассказы Марии Эджуорт 

(1768–1849), собранные в сборник 

под названием «Ранние уроки». Во 

вводной статье сборника «Обраще-

ние к матерям» писательница изла-

гала свои взгляды на воспитание де-

тей дошкольного возраста и требова-

ния к детской литературе. К этим тре-

бованиям она относила строгую 

правдивость, доступность материала 

и учёт текущих потребностей детей.  

По возможности следует стре-

миться избегать назойливого дидак-

тизма. Содержание рассказов должно 

было, по её мнению, стимулировать 

активность детей. В основу обуче-

ния, считала она, должен быть поло-

жен личный опыт детей, который 

следует закреплять посредством чте-

ния. Все эти взгляды вполне разделял 

и сам Оуэн. 

При обучении письму педагоги 

школы стремились, по возможности, 

скорее переходить от списывания к 

сознательному описанию окружаю-

щих событий и предметов, увязывая 

это, по возможности. С другими 

учебными предметами. 

В школе Р. Оуэна, несомненно, 

учитывали недавнее открытие вели-

кого швейцарского педагога И. Г. Пе-

сталоцци, согласно которому всё 

обучение можно свети к трём важ-

нейшим понятиям: число, форма и 

слово. Их комбинации и постепенное 

усложнение и составляют сущность и 

содержание обучения по любому 

учебному предмету. 

Арифметика и преподавалась в 

соответствии с его требованиями, а 

именно в опоре на устный счет и ум-

ственное (мысленное) восприятие 

математических отношений. Ариф-

метические операции познавались с 

помощью наглядных изображений, 

причём каждая единица была пред-

ставлена линией, каждое математи-

ческое действие отражалось в коли-

честве этих линий. Так ребёнок при-

учался видеть результат четырёх 

арифметических действий. Понятие о 

дробях давалось с помощью квадра-

тов, разделённых на части. 

Количество учащихся всё 

время изменялось в зависимости от 
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сложности учебного предмета. Так, 

на арифметике учеников могло быть 

20 человек, а на естествознании, гео-

графии и истории классы объединя-

лись, и на уроке уже было 40–50 детей. 

Уроки иллюстрировались кар-

тами, диаграммами, картинами. 

В особенности это касалось уроков 

географии, которые были занима-

тельными благодаря большому коли-

честву иллюстраций и описанию не 

только естественных условий каждой 

страны, но также и её народа, его нра-

вов и обычаев, образа жизни.  

Изучению географии отводи-

лась особая роль, поскольку бри-

танцы всегда были нацией морепла-

вателей и путешественников. Детей 

знакомили с другими народами, с их 

национальными особенностями и 

традициями. На уроках с этой целью 

проводились нравоучительные бе-

седы, где до детей доносили мысль о 

том, что все народы имеют свои осо-

бенности.  

Любопытно, что географиче-

ский материал широко использо-

вался для выводов в области морали. 

Перед детьми вскрывались те обсто-

ятельства, которые порождают наци-

ональные особенности. 

Эти особенности порождены 

местом и обстоятельствами рожде-

ния, благодаря чему «мы могли бы 

быть каннибалами или индусами, 

если бы мы родились в их окружаю-

щей среде и в их обстоятельствах» 

Считалось, что ребенок, который 

знает истинный ответ на подобные 

вопросы, не будет жестоким или не-

терпимым по отношению к другим 

людям, писал биограф Р. Оуэна 

Ф. Подмор [1907, p. 139]. 

На уроках истории использова-

лись большие карты-таблицы, на ко-

торых столетия разделялись горизон-

тальной чертой. Это помогало детям 

овладевать историей, не смешивая 

при этом события и нации. Услышав 

о каком-либо важном историческом 

событии, ребёнок одновременно при-

поминал его положение на карте, и 

устанавливал хронологическое связи 

с другими событиями и явлениями. 

Особенно занимательными были 

уроки географии. После того как дети 

усваивали материал, все классы, об-

щей численностью до 150 детей, со-

единялись в одной комнате, с тем 

чтобы проделать упражнение по 

карте, которая была так велика, что 

занимала всю стену. Дети вставали в 

круг, так, чтобы все могли хорошо ви-

деть карту. Один ученик брал в руки 

указку и по заданию своих товарищей 

указывал какой-нибудь округ, мест-

ность, остров или гору. Если водящий 

ошибался, ему приходилось уступать 

свою палочку спрашивавшему.  

Такое занятие, проводившееся 

в игровой форме, очень забавляло де-

тей, которые быстро выучивались 

спрашивать о наиболее редко упоми-

наемых географических названиях, 

для того чтобы озадачить «времен-

ного обладателя указки», и заполу-

чить её самим. Зрители забавлялись 

при этом не менее детей, и при этом 

учились, узнавали много нового.  

Присутствовавший на уроке ад-

мирал, побывавший едва ли не во всех 

странах мира, признался, что он смог 

бы ответить на многие вопросы, на 

которые отвечали пятилетние дети. 

Большое значение придавалось 

не только физическим упражнениям, 
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музыке и танцам, но даже их сочета-

нию. Дети, одетые в шотландскую 

национальную одежду, под музыку с 

удовольствием выполняли гимнасти-

ческие фигуры, составляли акробати-

ческие «пирамиды», ритмично двига-

лись, в том числе маршевым шагом. 

В хорошую погоду занимались 

физическими упражнениями, упраж-

нениями под музыку. Занятия с музы-

кой приучали детей к дисциплиниро-

ванности, послушанию, аккуратно-

сти и улучшали их здоровье.  

Занятия для детей проводились 

не только внутри школы, учителя с 

детьми выходили и на природу. 

В летнее время года детей выводили 

в достаточно продолжительные для 

их возраста походы [Мызгина, 2020, 

с. 633]. 

Непосредственно в лесу, в поле 

и на берегу речки, из окружающей 

природы дети познавали мир. В зим-

нее время года дети выходили на дет-

скую площадку возле школы, а в 

плохую погоду они занимались в по-

мещении школы. Во время работы в 

классе их обязательно знакомили со 

знаниями из области окружающей 

природы, с особенностями лесов и 

садов, с животными и растениями, с 

местной историей. Детей приучали 

рационально думать и получать необ-

ходимые знания, которые пригодятся 

в жизни [Owen, 1920, p. 80]. 

Такой подход показал замеча-

тельные результаты: дети из семей 

беднейших слоев населения полу-

чали хорошее обучение и воспитание 

в Нью-Ланарке. Кроме того, сами 

принципы воспитания носили игро-

вой характер, предполагали смену 

деятельности, и поэтому не надо-

едали детям. 

В школе были определённые 

правила внешнего вида. Девочки и 

мальчики в школе носили специаль-

ную одежду белого цвета. У мальчи-

ков это была римская туника до ко-

лен, а у девочек длинное платье в 

пол. Одежду дети должны были ме-

нять трижды в неделю. 

Особенностью педагогики и 

воспитания в школе Р. Оуэна было то, 

что знания, полученные в школе, 

должны были носить практический 

характер. Р. Оуэн один из немногих, 

наравне с Песталоцци, создавал школу 

именно для бедных детей. В отличие 

от многих других педагогов он не де-

лал акцент на трудовом воспитании, 

а стремился привить детям не только 

желание трудиться, но и развиваться 

умственно и духовно. Это была прак-

тика образования и воспитания, опе-

редившая свою эпоху. Особенностью 

педагогики Оуэна была её антиэли-

тарность; он отказывался от любой 

формы привилегий и стремился к 

тому, чтобы все дети получали оди-

наково качественное воспитание. 

В его системе не допускалось разде-

ление детей по социальному положе-

нию, а знания должны были соответ-

ствовать здравому смыслу и служить 

ребёнку в будущем. 

В 1817–1824 гг. Р. Оуэн ак-

тивно путешествовал по Великобри-

тании и за её пределами. В частности, 

он посетил учебные учреждения 

Ф. Э. фон Фелленберга (1771–1844) и 

И. Г. Песталоцци (1746–1827) [Поме-

лов, 2020]. 

В своих публичных выступле-

ниях и в публикациях Оуэн критико-

вал «троицу зол»: частную собствен-

ность, современный буржуазный 
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брак и религию. Он проповедовал со-

здание лучшей и гармоничной соци-

альной среды, способствующей вза-

имному уважению, любви и мораль-

ным ценностям. Оуэн верил, что каж-

дый получит хорошее образование и 

улучшит условия жизни, чтобы жить 

праведно и счастливо. 

Успешная деятельность Р. Оуэна 

вызвала к жизни стремление некото-

рых прогрессивно мыслящих пред-

ставителей английской буржуазии 

открыть подобные учреждения. Друг 

и поклонник Оуэна, член палаты лор-

дов, активный деятель королевского 

научного общества, лорд Брауэм 

(Brougham) даже учредил в Лондоне 

целую организацию, ставившую 

своей целью пропаганду достижений 

Оуэна и открытие подобных школ. 

Он неоднократно выступал в парла-

менте по вопросам народного про-

свещения и предлагал принять наци-

ональную систему образования. По 

его инициативе были открыты Лон-

донский университет и высший тех-

нический институт.  

В 1818 г., вместе со своими 

единомышленниками, лорд Брауэм 

открыл школу в лондонском районе 

Вестминстер. Её организаторы обра-

тились с просьбой к Оуэну отпустить 

в неё Д. Бьюкенена. Однако, выйдя 

из-под опеки Оуэна и атмосферы 

Нью-Ланарка, Бьюкенен не оправдал 

возлагавшихся на него надежд. Оуэн 

писал, что во время посещения вест-

минстерской школы он застал жену 

Бьюкенена среди детей, «потрясав-

шую кнутом». Из другого конца ком-

наты на это смиренно взирал Бьюке-

нен, «по-видимому лишенный влия-

ния и терроризированный не менее 

детей». При виде посетителя его 

жена быстро спрятала кнут, но «об-

лик детей так отличался от открытых, 

счастливых лиц моих детей, что я 

сразу понял их положение», вспоми-

нал Р. Оуэн [Тумим-Альмединген, 

1960, с. 80]. 

Бьюкенен был руководителем 

этой школы в течение семи лет; в 

1840 г. он уехал миссионером в Юж-

ную Америку. 

Постепенно в «высшем обще-

стве» Р. Оуэна стали считать опас-

ным мечтателем. Разочаровавшись в 

английском «образованном обще-

стве» и утратив своё влияние даже в 

Нью-Ланарке, Оуэн с детьми уехал в 

США в октябре 1824 г. В 1825 г. он 

купил в штате Индиана на реке Уо-

баш целый посёлок под названием 

Гармония (Harmony), включавший в 

себя 180 домов и территорию 30 ты-

сяч акров (1 акр равен 0,405 гектара) 

земли за 200000 талеров, и организо-

вал на этой территории коммунисти-

ческую производительную общину 

«Новая гармония» (New Harmony), 

устав которой основывался на прин-

ципе уравнительного коммунизма. 

 

Рис. 4. Вид коммуны  

Новая Гармония 

В этом деле ему всячески со-

действовали видные педагоги Ви-

льям Маклюр (1763–1840) и Иосиф 

Неф (1770–1854), ранее работавший 

в школе И. Г. Песталоцци. Они непо-

средственно руководили школой, 

https://commons.wikimedia.org/wiki/File:New_harmony_vision.jpg?uselang=ru
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в то время как Оуэн сосредоточился 

на организации работы коммуны.  

Школа размещалась в трёх про-

сторных зданиях, одно из которых 

было двухэтажным. В колонистской 

школе насчитывалось до четырехсот 

местных детей, а также несколько де-

сятков учеников, приехавших на 

учёбу из различных уголков США. 

Режим работы с детьми и под-

ростками был заимствован у Песта-

лоцци и его учебного заведения в 

Ивердоне. Подъём – в 5 часов утра. 

После завтрака. до 11 часов воспи-

танники работали в мастерских, на 

ферме или в поле. С 11 часов и до по-

ловины третьего проходили учебные 

занятия. С 13 до 15 часов – снова тру-

довая деятельность, но уже другая, не 

та, что была в первой половине дня. 

После обеда и отдыха продолжались 

занятия, которые заканчивались в 

18 часов.  

Учебный план школы в Новой 

Гармонии включал в себя следующие 

предметы: родной язык, арифметика, 

геометрия, зоология, ботаника, мине-

ралогия, химия, география, история, 

рисование и черчение, музыка, гим-

настика и военное обучение.  

Особенно важное значение 

придавалось трудовому обучению и 

ранней профориентации детей. Здесь 

полноценно выделялись три основ-

ных направления: мастерские (са-

пожная, портняжная, чулочная, пря-

дильная, плотницкая, столярная, ли-

тографская, граверная), опытная 

ферма (садоводство, пчеловодство, 

скотоводство), домашняя работа (го-

товка пищи, уборка помещений, до-

моводство).   

Многочисленные наблюдатели 

положительно оценивали организа-

цию работы школы в Новой Гармо-

нии. Так, князь Саксен-Веймарский, 

путешествовавший по Америке в 

1825–1826 гг., следующим образом 

описал трудовую деятельность де-

тей: «Я застал профессора Нефа в тот 

момент, когда он покидал с мальчи-

ками школу и вёл их на трудовые 

процессы. Я увидел, как мальчики 

были разделены на две колонны и 

маршем отправились на работу, по 

пути проделывая разные движения. 

Все мальчики и девочки имели очень 

здоровый вид, были веселы, ожив-

лены. Мальчики работали на поле и в 

саду, при мне делали забор. Девочки 

занимались домоводственным тру-

дом. Подобно мальчикам, и они не 

были утомлены работой и учением. 

Эти дети проводили свое детство так 

счастливо, как это только возможно» 

[Тумим-Альмединген, 1960, с. 93].  

Школа, руководимая замеча-

тельными педагогами, работала бо-

лее чем успешно. В то же время, эко-

номическое положение коммуны с 

каждым месяцем становилось всё 

хуже. И в Америке попытка сразу пе-

реформировать природу людей пу-

тём преобразования внешних усло-

вий окончилась неудачей. Проект 

«Новая Гармония» оказался эконо-

мически несостоятельным и просу-

ществовал всего около двух лет, хотя 

поначалу, к концу первого года сво-

его существования, он привлёк более 

тысячи жителей. Социалистическое 

общество было распущено Оуэном в 

1827 г.  

Из 130 известных эксперимен-

тов с коммунами в США в период до 

Гражданской войны (1861–1865) по 
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меньшей мере шестнадцать коммун 

(колоний) были созданы при непо-

средственном или косвенном уча-

стии Р. Оуэна. И все они потерпели 

крах. Не избежала этой печальной 

участи и коммуна «Новая Гармония». 

Предприятие поглотило 40 000 фун-

тов стерлингов, почти всё состояние 

Оуэна. В 1829 г. великий филантроп 

и утопический социалист был вы-

нужден вернуться на родину.  

Несмотря на неудачу в США, 

Оуэн не отказался от практических 

попыток изменить общество и его 

экономику. В 1832 г. он основал в 

Лондоне так называемую «Биржу 

трудового обмена». Это был смелый 

эксперимент по созданию альтерна-

тивной денежной системы, основан-

ной на трудовых эквивалентах. Идея 

заключалась в том, чтобы заменить 

традиционные деньги трудовыми би-

летами, отражавшими количество за-

траченного труда (по 6 пенсов за час). 

Изначально предприятие вызвало эн-

тузиазм. За первую неделю на биржу 

было доставлено товаров более чем 

на 10 тысяч фунтов стерлингов, и 

трудовые билеты даже стали прини-

мать в некоторых лавках. Однако до-

вольно скоро механизм дал сбой: 

предприниматели стали сбывать за-

лежавшиеся товары, а в обмен стре-

мились забрать качественные про-

дукты. Биржа оказалась заваленной 

неликвидом, справедливая оценка 

труда стала предметом споров, би-

леты потеряли свою ценность, и в 

итоге Оуэн обанкротился.  

Третья и последняя попытка 

создания Оуэном коммунистической 

общины, – на этот раз в Англии, в 

графстве Гэмпшир, – была более 

успешной, нежели предыдущие. 

Оуэном было приобретено обширное 

имение Куинвуд (Queenwood) пло-

щадью более чем 800 акров, с не-

сколькими фермами и другими по-

стройками ремесленного и сельско-

хозяйственного назначения. 

С самого начала работы коло-

нии, которая была названа Гармони-

Холл, была организована школа для 

взрослых, занятия в которой прохо-

дили шесть дней в неделю в утренние 

часы: с шести, а то и с пяти часов, и 

до восьми или девяти часов. Занятия 

включали в себя следующие пред-

меты: грамматика, математика, гео-

графия, агрикультура и ботаника, ри-

сование, танцы, красноречие, пение, 

музыка (инструментальная).  По вос-

кресеньям в большом зале проводи-

лись общие собрания колонистов: 

они заслушивали выступления са-

мого Оуэна и приглашавшихся им из-

вестных людей по самым различным 

вопросам просветительской направ-

ленности. 

Школа для детей сразу задумы-

валась Оуэном как сочетающая в себе 

три начала: общеобразовательное, 

индустриальное и земледельческое. 

В 1844 г. в школе было 94 ученика, из 

которых 64 учились за ежегодную 

плату в 25 фунтов. При этом дети в 

школе не только учились, но и жили, 

получали питание, одежду и обувь. 

В начале обучения дети изучали об-

щеобразовательные предметы, а 

начиная с 14 лет, они учились в инду-

стриальной школе.  

В Гармони-Холл было не-

сколько фабричных предприятий, и 

трудовые занятия в школе были ори-

ентированы на содержание их произ-

водственных процессов. Фактически 
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это был один из первых опытов про-

фессионально-технического образо-

вания. Это было тем более важно, 

что, начиная как раз с 14-летнего воз-

раста, подростки начинали трудиться 

на производстве. Но Оуэн не был бы 

тем, кем он всегда оставался, а 

именно великим гуманистом, если 

бы не включил в учебный план инду-

стриальной школы в качестве доми-

нирующих по количеству часов об-

щеобразовательные дисциплины, а 

именно, географию, историю, гео-

метрию, астрономию, химию, анато-

мию и физиологию, землемерие, ри-

сование и живопись, пение и музыку, 

французский и немецкий языки и 

даже натурфилософию.  

Р. Оуэн и его учителя прово-

дили активную антирелигиозную 

пропаганду. В ответ, подстрекаемые 

церковниками фанатики, громили 

«дома науки» и другие учреждения 

сторонников Оуэна, публично сжи-

гали его сочинения.  

Тем не менее, даже находясь в 

столь недружественном капиталисти-

ческом и клерикальном окружении, 

колония Гармони-Холл продержалась 

полтора десятилетия (1830–1845).  

Оуэн в дальнейшем вёл очень 

скромный образ жизни. Хотя он пере-

стал быть богатым капиталистом, тем 

не менее, он продолжал активно про-

пагандировать промышленное равен-

ство, бесплатное образование для де-

тей и достойные условия жизни в 

фабричных городах; читал лекции в 

Европе и издавал еженедельную га-

зету, поддерживал движение чарти-

стов и т. д. При этом он не претендо-

вал на то, чтобы получать лично для 

себя какую бы то ни было материаль-

ную выгоду. Это была действительно 

великая и, в то же время, совершенно 

бескорыстная личность.   

В 1858 г., во время выступле-

ния в Ливерпуле, «апостолу коопера-

ции» стало плохо. Едва поправив-

шись, он отправился в родной 

Ньютаун, где 17 ноября того же года 

скончался.  

Обсуждение результатов. На 

протяжении многих десятилетий в 

отечественной и зарубежной обще-

ственной, в том числе и педагогиче-

ской, печати настойчиво проводи-

лась мысль о том, что, хотя Оуэн, без-

условно, великий, но всё-таки вели-

кий утопист. Однако утопией, как из-

вестно, называется нечто такое, чего 

в действительности нет и никогда не 

было. Например, высокопоставлен-

ный английский придворный Томас 

Мор (1478–1535), автор сочинения 

«Утопия» и самого этого слова, несо-

мненно, был утопистом, также, как и 

находившийся два десятка лет в за-

ключении революционер Томмазо 

Кампанелла (1568–1639) с его «Горо-

дом Солнца». Т. Мору и Т. Кампа-

нелле не суждено было на практике 

осуществить свои, несомненно, гу-

манные и благородные мысли и по-

буждения. 

В отличие от Мора и Кампа-

неллы, а также более близких к нему 

по времени Шарля Фурье и Анри де 

Сен-Симона, Роберт Оуэн не только 

писал сочинения, но и практически 

создавал совершенно новые для сво-

его времени производственные и пе-

дагогические коллективы, а также 

всеми силами содействовал форми-

рованию в их пределах ранее неви-

данных, более справедливых соци-

альных отношений, базировавшихся 
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исключительно на любви к ближ-

нему.  

Эта созидательная работа осу-

ществлялась им и его помощниками 

и единомышленниками в таких важ-

нейшей сферах жизни общества, как 

промышленное и сельскохозяйствен-

ное производство, семейные отноше-

ния и образование.  

Вот почему нам ближе та точка 

зрения, согласно которой Оуэн был, 

прежде всего, великим практиком и 

человеком действия, а отнюдь не ка-

бинетным «мыслителем», сочиняв-

шим свои благочестивые опусы, и 

«милостиво разрешавший» кому-то 

другому сражаться за их претворение 

в жизнь.  

Советская общественная мысль 

десятилетиями предъявляла к Оуэну, – 

и не только к нему, разумеется, а 

также и ко многим другим передо-

вым зарубежным и отечественным 

деятелям домарксистской эпохи, – 

«претензию» в том, что он де «не до-

рос» до научного коммунизма, диа-

лектического и исторического мате-

риализма, «забывая» о том, что вре-

мена Оуэна эти учения ещё не были 

созданы.   

Автор этой статьи с полным ос-

нованием включил Роберта Оуэна в 

своей книге в число ста великих пе-

дагогов всех времен и народов [По-

мелов, 2018]. 

Заключение. Наследие вели-

кого социалиста и педагога Роберта 

Оуэна столь значимо, что его просто 

невозможно охватить в одной статье. 

Сформулируем лишь некоторые важ-

ные выводы. 

 

Рис. 5. Памятник Р. Оуэну  

в Манчестере 

Роберт Оуэн первый обосновал 

и реализовал идею общественного 

воспитания детей с первых лет их 

жизни и создал первое в мире до-

школьное учреждение для детей про-

летариата. В его образовательно-вос-

питательных учреждениях давалось 

умственное и физическое воспита-

ние, дети воспитывались в духе кол-

лективизма.  

Цель воспитания, по Оуэну, – 

формирование самостоятельно и ра-

ционально мыслящего человека. Все-

человеческая гармония может быть 

достигнута лишь должным, и при 

этом всеобщим образованием. Для со-

здания совершенных людей надо вос-

питывать их с самого рождения с оди-

наковой тщательностью, без проявле-

ния каких бы то ни было пристрастий 

и так, чтобы никто из них не стре-

мился к лучшим условиям жизни.  

Р. Оуэн теоретически развил и 

на практике осуществил идею соеди-

нения обучения с производственным 
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трудом. Создал оригинальную си-

стему воспитания и попытался, при-

чём достаточно успешно, экспери-

ментально её осуществить. Его соци-

ально-педагогический опыт в коло-

ниях и коммунах был настолько впе-

чатляющим, что сделал его имя поис-

тине бессмертным. 

Оуэн считал, что характер че-

ловека формируется под влиянием 

обстоятельств, на которые он сам не 

может повлиять. Таким образом, 

нельзя хвалить или ругать человека 

за его поведение или неблагоприят-

ную жизненную ситуацию, в которой 

он оказался. 

Исходя из этого принципа, 

Оуэн пришёл к выводу, что для пра-

вильного формирования характера 

человека необходимо с ранних лет 

подвергать его воздействию соответ-

ствующей окружающей среды, – фи-

зической, моральной и социальной. 

Все эти, и многие другие, мысли, 

представления и практические дея-

ния легли в основу системы образо-

вания и социальных реформ Оуэна.  

Не подлежит сомнению то, что 

педагогическое наследие Роберта 

Оуэна и в дальнейшем будет пред-

ставлять большой интерес для теоре-

тиков и практиков педагогики и обра-

зования во всем мире.  
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Введение. В истории отече-

ственного специального образования 

и дефектологической науки период 

90-х гг. XIX в – 10-х гг. XX в. можно 

с полным основанием назвать не про-

сто временем становления этих сег-

ментов жизни социума, но и эпохой 

активного поиска практических, ра-

ботающих образовательных моделей, 

методик, форм организации учебно-

воспитательного процесса детей с 

нарушениями в развитии. Активно 

шло освоение организационно-педа-

гогического опыта зарубежных стран 

(Франции, Бельгии, Германии, Шве-

ции, Австро-Венгрии), которое за-

ключалось не в простом копировании 

существующих практик, но в их твор-

ческом развитии и углублении приме-

нительно к российским реалиям. 

Центрами этой работы, по объ-

ективным причинам, стали две сто-

лицы – Санкт-Петербург и Москва. 

В Москве инициатива по организа-

ции специального обучения психиче-

ски дефективных детей принадле-

жала гласному проф. М. В. Духов-

скому (декабрь 1902 г.). Однако по 

прошествии четырех лет проект, 

предлагавший устройство специаль-

ной школы с полуинтернатом, был 

отклонен финансовой комиссией. 

И только в 1908 г. был открыт пер-

вый вспомогательный класс. После-

дующие 5–6 лет стали периодом ак-

тивного развития этого сегмента об-

разования в городе, а В. П. Кащенко, 

в нем участвовавший, ведет в это 

время активную работу по пропа-

ганде необходимости специального 

образования, учитывающего зару-

бежный опыт, потребности и воз-

можности российского общества 

[Назарова, Пенин, 2007, с. 184]. 

Эта деятельность находит отра-

жение в сохранившихся текстах его 

выступлений, интервью, материалах 

прессы. Их материал позволяет рекон-

струировать не только теоретико-пе-

дагогические взгляды В. П. Кащенко, 

но и систему тех практических ша-

гов, которые он предпринимал для их 

подтверждения и реализации. 

Материалы и методы. Цель 

данного исследования – реконструк-

ция деятельности В. П. Кащенко по 

пропаганде идеи необходимости со-

здания в России системы специаль-

ного образования для детей с нару-

шениями в развитии, в первую оче-

редь, умственно отсталых. В ходе ее 

достижения решались две задачи: ис-

точниковедческая – выявление и 

ввод в научный оборот архивного до-

кументального материала по данной 

тематике; аналитическая – воссозда-

ние на документальной основе, в хро-

нологическом порядке ключевых со-

бытий в непосредственной деятель-

ности этого врача и педагога по со-

зданию вышеупомянутой системы. 

Источниками данного исследо-

вания служат опубликованные тек-

сты выступлений В. П. Кащенко, ма-

териалы периодической печати и те-

матические печатные издания первой 

трети XX в., а также рукописные ма-

териалы из фондов Научного архива 

Российской академии образования 

(фонд 113. Х. С. Замский) и фондов 

Научно-исследовательского отдела 
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рукописей Российской государствен-

ной библиотеки (фонд 070 Герье, 

Владимир Иванович (1837–1919), Ге-

рье, Елена Владимировна (1868–

1953). Архивные документы вво-

дятся в научный оборот впервые. 

В качестве научной основы ра-

боты использованы историко-крити-

ческие подходы, в том числе в отно-

шении привлекаемых источников, а 

также частные специальные методы – 

конкретно-исторический, историко-

сравнительный, контент-анализ ар-

хивных текстовых материалов и до-

кументов личного характера. 

Результаты исследования. 

«1908 год был ознаменован двумя зна-

чительными событиями в истории оте-

чественной дефектологии. В этом году 

были открыты в Москве первые вспо-

могательные классы для у[мственно] 

о[тсталых] детей. Этим было поло-

жено начало той линии по форм[иро-

ванию] помощи у[мственно] о[тста-

лым] детям, которая стала основной в 

системе учреждений для этих детей 

[…] В этом же году была открыта 

школа-санаторий для дефективных 

детей В. П. Кащенко» [Замский, 

1968, л. 1]. С этими словами нельзя не 

согласиться – 1908 год действи-

тельно стал неким рубежом, точкой 

отсчета для развития системы специ-

ального образования и дефектологи-

ческой науки не только для Москвы, 

но и для страны в целом. 

Строго говоря, именно в 

1908 году Всеволод Кащенко «вхо-

дит» в эту сферу и начинает, как не-

однократно будет впоследствии, мас-

штабную и, главное, системную ра-

боту в области и научных исследова-

ний, и практической педагогики, 

причем не только в рамках собствен-

ного заведения, которому будет 

«суждено занять особое место в исто-

рии отечественной дефектологии» 

[Замский, 1968, л. 1], а вне его стен – 

большую информационно-просвети-

тельскую работу по отношению к 

разным группам тогдашнего рус-

ского общества. 

Подготовку к научно-исследо-

вательской и медико-педагогической 

работе Кащенко начал еще в 

1906 году, погрузившись в изучение 

детской психопатологии и психологии 

под руководством А. Н. Бернштейна в 

специализированном кружке при 

Московском педагогическом собра-

нии. Несколько позже он начал заня-

тия в экспериментально-психологи-

ческой лаборатории у Г. И. Россо-

лимо, по рекомендации которого во-

шел в Московское общество экспери-

ментальной психологии.  

В 1907 году Кащенко много 

времени провел в Санкт-Петербурге, 

где ознакомился с исследовательской 

и педагогической работой в лабора-

ториях А. П. Нечаева и А. Ф. Лазур-

ского. Он получил поддержку и кон-

сультации А. С. Грибоедова по имбе-

цилии, идиотии и эпилепсии дет-

ского возраста. 

Основательно изучив детскую 

психологию, психопатологию и ле-

чебную педагогику, как они были 

представлены тогда в России, для за-

вершения своей научной подготовки 

в начале 1908 года Кащенко отправ-

ляется изучать зарубежный опыт 

лучших специальных учреждений 

Германии, Швейцарии, Италии и 

Бельгии [Всеволод Петрович Ка-

щенко. Жизнь и деятельность, 2023, 
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с. 703–704]. Он провел в поездке пол-

года, и по возвращении в Россию 

сразу приступил к практической дея-

тельности.  

Осенью 1908 года (точную дату 

документально установить пока не 

представляется возможным; предпо-

ложительно, не позднее первой поло-

вины сентября) В. П. Кащенко в со-

трудничестве с Г. И. Россолимо от-

крывает свое «лечебно-воспитатель-

ное заведение» (словосочетания «са-

наторий-школа» пока нет). Как ска-

жет в 1944 году в своем выступлении 

памяти Кащенко Д. И. Азбукин, она 

«представляла из себя в значитель-

ной мере самобытное явление. Пре-

цедентов для подобного рода учре-

ждений за границей было очень мало. 

Это не была копия, это было творче-

ское образование» [Всеволод Петро-

вич Кащенко. Жизнь и деятельность, 

2023, с. 713]. 

Поскольку описание и анализ 

принципов работы санатория-школы 

не входит в задачи данной статьи, об-

ратимся к другому, не менее важному 

и заметному аспекту его профессио-

нальной активности. Руководя своим 

детищем, В. П. Кащенко не прекра-

щал большой общественной деятель-

ности по пропаганде воспитания и 

обучения дефективных детей. Всево-

лод Петрович использовал в этих це-

лях все возможные средства: три-

буны съездов, конференций, совеща-

ний, печать, кружковую деятель-

ность [Замский, 1995, с. 267]. Но 

всему этому предшествовал получен-

ный (и получаемый) в 1908 и после-

дующих годах опыт не только в рам-

ках санатория-школы, но и в сотруд-

ничестве с другими дефектологами и 

педагогами. 

Видимо, сразу после возвраще-

ния из зарубежной поездки Кащенко 

включается в совместную работу с 

училищной комиссией Московской 

городской думы по вопросу органи-

зации и открытия вспомогательных 

классов в Москве. Однако открытие 

первого в Москве вспомогательного 

класса при Третьем Ольгинско-Пят-

ницком женском начальном училище 

состоялось 7 октября 1908 года. Под-

готовка к открытию этого класса 

началась с врачебно-педагогического 

изучения учащихся училища. Эту ра-

боту возглавил на общественных 

началах врач Николай Павлович По-

стовский, брат Марии Павловны По-

стовской, знавшей Кащенко еще со 

студенческих времен. При училище 

был организован экспериментально-

психологический кабинет для обсле-

дования учащихся. По приглашению 

Елены Владимировна Герье, попечи-

тельницы арбатского городского 

училища и дочери основательницы 

Московских высших женских курсов 

и историка В. И. Герье, Кащенко вы-

ступает в роли консультанта. Однако, 

судя по всему, активная работа начи-

нается не раньше октября. Примерно 

в это время он выступает на заседании 

по разработке практических шагов по 

открытию в Москве классов для ум-

ственно отсталых детей (к сожале-

нию, место выступления докумен-

тально установить пока не представ-

ляется возможным) [Всеволод Петро-

вич Кащенко…, 2023, с. 110–118]. 

Его доклад можно назвать про-

граммным. В нем намечены и сфор-

мулированы все основные тезисы, 

которые он будет развивать в своих 

публичных выступлениях и статьях в 
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ближайшие 5 лет. Сделав краткий ис-

торический экскурс проблемы об-

суждения необходимости открытия 

вспомогательных классов для «не-

нормальных» (по современной ему 

терминологии) детей, Кащенко под-

черкивает необходимость этого шага, 

потому что эта категория детей тре-

бует именно такой формы обучения. 

Аргумент – «они по своему развитию 

несколько ниже среднего типа нор-

мального ребенка и поэтому не в со-

стоянии идти в уровень с остальными 

детьми школы» [Всеволод Петрович 

Кащенко…, 2023, с. 111]. 

Однако это не единственная 

причина. Кащенко приводит целый 

перечень доводов в пользу выделе-

ния этих детей в особую категорию 

для раздельного обучения. Во-пер-

вых, без организации обучения для 

таких детей невозможно будет ре-

шить провозглашенную Думой за-

дачу всеобщего и обязательного обу-

чения. Потому что в Москве, говорит 

он, по предварительным подсчетам 

таких детей будет не менее 1 200. Во-

вторых, специальные школы нужны 

для того, чтобы отсталые дети пере-

стали быть препятствием для общего 

течения образовательного процесса – 

не тормозили занятия всего класса, 

не давая тем самым остальным уче-

никам достичь нужного уровня зна-

ний. В-третьих, обучение в специаль-

ных школах позволит решить важ-

нейшую социальную задачу – не про-

сто сегрегировать отсталых детей, 

бросив их на произвол судьбы и пре-

вратив тем самым в обузу обществу и 

государству, но, напротив, решить 

важную социальную задачу – обу-

чить и воспитать их соответствую-

щими методами, сделав «полезными, 

трудящимися членами общества и се-

мьи» [Всеволод Петрович Кащенко…, 

2023, с. 113], отойдя от традиционно 

понимаемой практики простого приз-

рения детей с нарушениями в разви-

тии, но приспособив их к жизни. 

Пытаясь убедить чиновников и 

помочь коллегам, Кащенко приводит 

множество примеров из зарубежной 

практики, уделяя особое внимание 

показателям эффективности органи-

зации специальных школ. В Герма-

нии, по его словам, 83 % выпускни-

ков после выхода из стен специаль-

ной школы могут прокормить себя, а 

иногда даже и свою семью. 

Он озвучивает основные отли-

чия образовательного процесса в спе-

циальной школе от обычной, форму-

лируя базовые постулаты. Теорети-

ческое прохождение материала огра-

ничено, «взамен чего расширено пси-

хическое воспитание (гимнастика, 

игры, отдых, купание, прогулки), а 

также применение наглядного ме-

тода обучения и ручного труда. По-

следний должен состоять не только в 

простых картонажных и резных рабо-

тах, но и в обучении настоящим ре-

меслам, которые дали бы по выходе 

из школы возможность иметь зарабо-

ток. Сначала детей обучают плетению 

веревок, ручн[ому] тканью, делать 

башмаки из материи, плести ковры. 

Эти виды производства должны по-

мочь учащимся научиться плетению 

корзин, производству щеток, пере-

плету, садоводству, портняжному, ма-

лярному делу» [Всеволод Петрович 

Кащенко…, 2023, с. 114–115]. 

Кащенко напоминает о колос-

сальном педагогическом значении 

ручного труда: он приучает к по-

рядку, пунктуальности, внимательно 



Историко-педагогический журнал № 1, 2026 86 
 

 

относиться к делу, вырабатывает 

привычку работать; ручной труд 

упражняет, развивает руку и глаз, и 

заставляет мысли работать, воспиты-

вает ловкость и самостоятельность, 

влияет на развитие интеллекта, укреп-

ляет волю. «Ручной труд, стало быть, 

имеет первенствующее, доминирую-

щее значение среди остальных пред-

метов, он является базисом всех 

наших учебно-воспитательных и обра-

зовательных воздействий на отсталого 

ребенка», – говорит он [Всеволод Пет-

рович Кащенко…, 2023, с. 115]. 

Особое внимание он уделяет 

методам педагогического воздей-

ствия на отсталых детей – мягкости 

воспитательных воздействий, кон-

кретизации учебного материала и, 

конечно, индивидуализации препо-

давания. Кащенко выдвигает кон-

кретные предложения по продолжи-

тельности уроков и перемен, напол-

няемости классов. Последний пока-

затель, уверен он, зависит от года 

обучения – в начальной школе ввиду 

трудности задачи для учителя – 10–

12 человек. В более старших классах 

число обучающихся можно увели-

чить до 20. 

Понимая комплексность, необ-

ходимую при решении вопроса обу-

чения таких детей, Кащенко делает 

акцент и на роли врача в школе. Его 

присутствие обязательно, а в правах 

он уравнен с педагогом, с которым 

они действуют в тандеме. 

Чуть позже в качестве консуль-

танта в составе комиссии из педаго-

гов и врачей Кащенко делает важную 

работу – разрабатывает анкету-

опросный лист для отбора учеников в 

новый вспомогательный класс, кото-

рый планируют открыть при 2-м 

Смоленском училище. Он называется 

«Вопросник для составления медико-

педагогической характеристики уча-

щегося в городских школах г. 

Москвы при переводе его в специаль-

ную школу для отсталых детей». Это 

достаточно подробный документ, 

учитывающий опыт образователь-

ных учреждений Германии, занимает 

10 страниц [НИОР РГБ, 1908, л. 31–

36]. В нем исследуются, помимо фор-

мальных и медицинских данных, 

негативные социальные и бытовые 

условия, личный анамнез, педагоги-

ческие характеристики, динамика 

развития за последние 2 года и др. 

Весной 1909 года он принял 

участие в ряде совещаний в город-

ской думе, где были определены об-

щие основания организации этого 

класса, произведена регистрация де-

тей по специально составленному 

опросному листу (судя по всему, со-

ставленному им), а затем уже были 

отобраны дети, над которыми были 

проделаны кроме того проверочные 

экспериментальные психо-педагоги-

ческие исследования [Всеволод Пет-

рович Кащенко…, 2023, с. 199]. Вто-

рой вспомогательный класс был от-

крыт в том же году с перспективой 

трансформации через год в отдельное 

учебное заведение [Вспомогатель-

ные школы для отсталых детей, 1923, 

с. 36]. 

Получив новый практический 

опыт, Кащенко начинает активно вы-

ступать на глобальных мероприятиях 

педагогической и научной обще-

ственности. И каждый раз он упорно 

транслирует свои идеи о необходи-

мости организации системы специ-

альных школ и роли общественности 

и государства в этом процессе. 
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Так, в конце декабря 1909 года 

он выступает на XII Съезде русских 

естествоиспытателей и врачей с до-

кладом «Об устройстве лечебно-пе-

дагогических заведений для ум-

ственно- и морально-отсталых де-

тей». Здесь Кащенко говорит о соци-

альной значимости решения этой 

проблемы, приводит опыт Германии, 

говорит о необходимости совместной 

работы педагогов и врачей. 

4 января 1910 года он уже 

участвует в работе III Съезда отече-

ственных психиатров в Санкт-Петер-

бурге с докладом «К вопросу о воспи-

тании-обучении дефективных детей» 

[текст доклада см.: Всеволод Петро-

вич Кащенко…, 2023, с. 135–142]. Его 

сообщение, как писали газеты, «пред-

ставляет выдающийся общественный 

интерес» [Там же, с. 200]. Основные 

тезисы его речи: решение проблемы 

воспитания-обучения ненормальных 

детей есть содействие решению ост-

рейших социальных проблем (пре-

ступности, проституции и др.); необ-

ходимо создать общественную под-

держку в пользу введения в стране 

медико-педагогических заведений 

для умственно отсталых и других ти-

пов ненормальных детей, что благо-

приятно отразится как на борьбе с 

детской преступностью, так и на пе-

дагогической и гигиенической сто-

роне школьного дела. 

Именно в этом докладе он дает 

четкую формулировку стратегиче-

ской задачи, делая акцент на гуман-

ность: необходимо «создать специ-

альную заботу о дефективных детях 

[…] практически разрешить этот во-

прос; о том же, что это подсказыва-

ется и чувством гуманности, распро-

страняться не приходиться» [Всево-

лод Петрович Кащенко…, 2023, 

с. 135]. 

И именно здесь он озвучивает 

свою классификацию дефективных 

детей (без физической дефективно-

сти): умственно отсталые разных сте-

пеней, дети с психической неустой-

чивостью, неуравновешенностью 

(так называемые трудные в воспита-

тельном отношении), эпилептики с 

подгруппой нервнобольных, психи-

чески больные дети. 

При организации помощи де-

тям всех этих категорий весьма 

важно соблюдать принцип диффе-

ренциации. Одни из них требуют 

только призрения госпитального или 

семейного, другие и призрения, и ле-

чения, для третьих необходимо спе-

циально организованное воспитание-

обучение. 

Необходимо, подчеркивает Ка-

щенко, объединить усилия и подвиг-

нуть общество к пониманию необхо-

димости решения этой задачи, «про-

пагандировать идею о необходимо-

сти и своевременности организации 

государством и общественными си-

лами школ и медико-педагогических 

заведений для умственно отсталых и 

других типов дефективных детей» 

[Всеволод Петрович Кащенко…, 

2023, с. 142]. 

23 ноября того же года Ка-

щенко уже выступает перед другой 

аудиторией – на публичном собрании 

Московского общества по борьбе с 

детской смертностью с докладом 

«Лечебно-воспитательное попечение 

о дефективных детях». 

Он очень подробно рассказал о 

разных типах школьников, о детях с 
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разным уровнем способностей и воз-

можностей. Выдвигая аргумент в 

пользу дифференцированного обуче-

ния, Кащенко делает акцент на том, 

что это вопрос острой социальной 

значимости и его решение в указан-

ном направлении позволит повысить 

эффективность труда учителя и всей 

системы образования при прежних 

временных затратах. 

Работа с дефективными 

детьми, снова подчеркивает он, 

имеет и большой плюс с точки зрения 

финансовых затрат для государства. 

Если они пополнят ряды преступни-

ков и сядут в тюрьму или попадут в 

заведения для душевнобольных, то в 

перспективе на их содержание там 

будут постоянно расходоваться 

деньги. С учетом вышесказанного, 

делает он вывод, обращаясь к аудито-

рии, необходимо «обратить внима-

ние на наших дефективных детей, со-

здать для них условия, при которых 

было бы возможно их обучение и 

воспитание. Это, по нашему мнению, 

может быть достигнуто: 1) широко и 

тщательно проведенной дифферен-

цировкой тех детей, которые спо-

собны обучаться и поддаются мерам 

воспитательного воздействия; 2) со-

зданием для каждой дифференциро-

ванной категории особого типа школ 

или заведений на основах лечебной 

педагогики, о которой мы скажем 

ниже; 3) учреждением для дефектив-

ных субъектов, прошедших ту или 

иную школу, особого патроната для 

попечения, помощи им и в дальней-

шей их жизни» [Всеволод Петрович 

Кащенко…, 2023, с. 142]. 

Кащенко снова повторяет свои 

тезисы о зарубежном опыте, о роли 

труда, обращает особое внимание на 

подготовку специализированных пе-

дагогов и врачей в высших учебных 

заведениях. Нужно, «чтобы педаго-

гический персонал получал хотя бы 

самые элементарные сведения по 

психиатрии, невропатологии, более 

или менее основательные по педаго-

гической патологии, эксперимен-

тальной и общей психологии и т. д.» 

[Всеволод Петрович Кащенко…, 

2023, с. 148]. 

И в завершение он вновь напо-

минает Министерству просвещения, 

Государственной Думе, представи-

тели которой говорили всеобщем об-

разовании, что оно не может быть 

осуществлено без учета образования 

дефективных детей, в том числе и 

слепоглухонемых, и создания специ-

альных школ для них. 

Показательно, что месяц спу-

стя Всеволод Петрович должен был 

практически повторить эти же тезисы 

на другом собрании всероссийского 

масштаба, но уже перед новой ауди-

торией – перед специалистами, рабо-

тающими с глухонемыми. Второе вы-

ступление с аналогичным докладом, 

но под другим названием – «Дефек-

тивные дети школьного возраста и 

всеобщее обучение» – должно было 

состояться 28 декабря на Всероссий-

ском съезде деятелей по обучению, 

воспитанию и призрению глухоне-

мых, который проходил в Москве с 

27 по 31 декабря 1910 г. Однако этого 

не случилось: Всеволод Петрович 

предпочел московскому форуму 

Съезд по экспериментальной педаго-

гике в Санкт-Петербурге. Его вы-

ступление было снято с программы, 

но сам текст его впоследствии был 

опубликован в сборнике материалов 

съезда [Труды, 1911, с. 315–328]. 
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Причины, по которым Ка-

щенко выбрал в качестве трибуны 

съезд в столице, а не мероприятие в 

Москве, очевидны. В Санкт-Петер-

бурге на Съезде по эксперименталь-

ной педагогике он выступил два-

жды – по теме одаренных детей и по 

вопросу определения степени ум-

ственно недостаточности.  

Но, даже выступая с докладами 

по частным вопросам, он снова озву-

чил свои тезисы о необходимости 

дифференциации обучения и созда-

ния образовательных учреждений 

для дефективных детей и отдель-

ных – для детей одаренных [Всево-

лод Петрович Кащенко…, 2023, 

с. 158–159]. 

Другой площадкой для продви-

жения и обоснования идей о необхо-

димости отдельного дифференциро-

ванного обучения дефективных де-

тей стали для Кащенко в этот период 

печатные издания самого разного 

типа – от учебной и справочной лите-

ратуры до столичных газет. Так, в 

1912 году он пишет огромную статью 

в «Практическую школьную энцик-

лопедию», где не только приводит 

научно-педагогическую информа-

цию, но вновь завершает материал 

уже знакомыми тезисами: «Мы все 

еще находимся в самой первоначаль-

ной стадии развития этого дела – в 

периоде пропаганды самой идеи о 

необходимости своевременности 

специального воспитания-обучения 

дефективных детей. […] Выдвину-

тый жизнью вопрос о всеобщем обу-

чении и в недалеком будущем его 

практическое разрешение заставить и 

государство, и общество обратить 

внимание на армию дефективных де-

тей, заставить всем детям дать обуче-

нии, как нормальным, так и психиче-

ски-недостаточным разного типа. 

И тогда будет наконец осуществлена 

та необходимая и высоко важная 

дифференциация школьников, кото-

рую всем нам известный врач-педа-

гог Н. И. Пирогов ясно и опреде-

ленно выражал словами: «воспита-

ние должно быть приноровлено к 

темпераменту и различным особен-

ностям каждого» [Всеволод Петро-

вич Кащенко…, 2023, с. 186]. 

Еще одним направлением его 

работы было просвещение в вопро-

сах работы с дефективными детьми и 

необходимости создания специали-

зированных учебных заведений ши-

рокой общественности, в том числе и 

не связанной с этой проблематикой 

напрямую. Так, в начале февраля 

1910 года он совместно с преподава-

телем Московского университета 

М. Н. Гернетом организует экскур-

сии студентов-юристов в свой сана-

торий-школу. Во время встреч Ка-

щенко рассказывает им о целях, зада-

чах и организации за границей и в 

России специальных школ и медико-

педагогических институтов для раз-

ных типов дефективных детей. Он 

показывает им работы воспитанни-

ков, водит студентов на уроки и спе-

циальные занятия [Всеволод Петро-

вич Кащенко…, 2023, с. 201]. 

Чуть позже он выступает в мос-

ковском Кружке совместного воспи-

тания и обучения детей. Тема до-

клада – воспитание и обучение де-

фективных детей в семье и школе. 

В нем он вновь озвучивает тезис, что 

работа с дефективными детьми необ-

ходима и ею во всем объеме должно 

заняться государство. Сама семья, 
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убежден он, не сможет справиться с 

этой проблемой – ею должны зани-

маться специальные педагоги в спе-

циальных учреждениях. Если не со-

здать такую систему, то нельзя будет 

говорить о всеобщем и, тем более, 

обязательном обучении, потому что 

только в Москве, по оценке Кащенко, 

порядка 5 000 отсталых детей. 

Как и в других публичных вы-

ступлениях он призывает организо-

вать широкое общественное движе-

ние в пользу организации этих школ 

[Всеволод Петрович Кащенко…, 

2023, с. 202]. При этом важно, что на 

каждом таком заседании присут-

ствуют репортеры столичных газет, 

которые публикуют новости об этих 

события. «Биржевые ведомости», 

«Раннее утро», «Русское слово», 

«Русские ведомости», «Речь» – вот те 

газеты, где можно встретить матери-

алы, связанные с санаторием-школой 

Кащенко и его публичной деятельно-

стью. И конечно, модульную рекламу 

его заведения. 

4 октября 1911 г. в только что 

открывшемся по инициативе 

Г. И. Россолимо Институте детской 

психологии и неврологии состоялось 

заседание Отдела по воспитанию и 

обучению отсталых детей. Здесь Ка-

щенко не только выступил с, что 

важно, историческим обзором разви-

тия воспитания и обучения дефектив-

ных детей в России, но и сделал пред-

ложения для итоговой резолюции. 

Они в полной мере отражали его по-

зицию: 1) ходатайствовать перед чле-

нами Государственной Думы о рас-

смотрении в связи с всеобщим обуче-

нием вопроса о рациональной поста-

новке воспитания и образования де-

фективных детей и 2) созвать всерос-

сийский съезд деятелей по воспита-

нию и воспитанию дефективных де-

тей для обсуждения вопросов органи-

зации специальных лечебно-воспита-

тельных заведений для таких детей 

[Всеволод Петрович Кащенко…, 

2023, c. 203]. Его деятельная натура 

находит самые разные каналы для 

пропаганды своих идей о необходи-

мости специальных учебных заведе-

ний для аномальных детей, достиже-

ний коллектива санатория-школы и 

ее учеников. Одной из таких площа-

док становятся специализированные 

выставки. В начале 1912 года он вхо-

дит в состав оргкомитета Междуна-

родной учебно-промышленной вы-

ставки «Устройство и оборудование 

школы». В марте, на открытии ее 

Московского отдела, он произносит 

речь, посвященную воспитанию и об-

разованию дефективных детей, кото-

рую также закончит ключевым тези-

сом о том, что «на обязанности госу-

дарства и общественных учреждений 

должно лежать вместе с устройством 

обычных народных школ и организа-

ция специальных учебных заведений 

для дефективных» [Там же, с. 194]. 

Он снова обращает внимание на об-

щественное и школьно-гигиениче-

ское значение работы с дефектив-

ными детьми, на те возможности, ко-

торые открывает перед этой катего-

рией детей полученное образование. 

И снова подчеркивает роль и ответ-

ственность государства в решении 

этой проблемы: «необходимо, чтобы 

государство уделяло им столько же 

забот, сколько и остальным детям […] 

важно для успеха дела, чтобы дефек-

тивный находился в приспособлен-

ном для него заведении, где к его 
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услугам и специальные методы, и спе-

циальный режим» [Там же, с. 191]. 

Подобную активность Ка-

щенко будет проявлять вплоть до 

начала Первой мировой войны. Так, в 

апреле 1914 г. его санаторий-школа 

примет участие в выставке «Детское 

воспитание и образование» в Зооло-

гическом саду, где он, как и в 1912 г., 

представит не только работы своих 

подопечных, но и информацию о ме-

тодах воспитания и обучения детей с 

отклонениями в развитии [Всеволод 

Петрович Кащенко…, 2023, с. 204]. 

И везде он постоянно будет высту-

пать в защиту своей идеи о создании 

системы специального образования и 

социализации дефективных детей, 

которую в концентрированном виде 

обобщит в заключение своей речи на 

открытии школьной выставки 

1912 года: «Мы признаем, что обуче-

ние-воспитание дефективных состав-

ляет такую же обязанность государ-

ства и органов общественного управ-

ления, как и образование детей нор-

мальных. Но к этому мы добавим, 

что, по существу, специальное обуче-

ние требует нередко даже значи-

тельно большего расширения обще-

ственной компетенции, так как все 

родители дефективных детей совер-

шенно уже не компетентны в их об-

разовании, и огромное большинство 

родителей не в состоянии нести круп-

ные расходы, которые специальное 

воспитание нередко требует. Таким 

образом, в общую систему государ-

ственного и общественного образо-

вания должны также входить и спе-

циальные учебно-воспитательные за-

ведения для различных категорий де-

фективных детей. Общественные 

учреждения начинают заинтересовы-

ваться организацией специального 

обучения, и можно не бояться, что те-

перь разрешение этого вопроса дви-

нется вперед. Эту надежду особенно 

окрыляет поднятый вопрос о всеобщ-

ности обучения. Раз будет осуществ-

лено всеобщее, а тем более обяза-

тельное обучение, то тем самым 

практически разрешается вопрос о 

врачебно-педагогическом отноше-

нии к дефективным детям. Тогда все 

дети будут получать воспитание-обу-

чение и могут стать полезными чле-

нами общественного целого» [Там 

же, с. 192–193]. 

Обсуждение результатов. Ра-

бота по выявлению и анализу доку-

ментальных материалов, связанных с 

общественно-педагогической актив-

ностью В. П. Кащенко в 1908–1913 гг. 

по вопросу создания системы специ-

альных учебных заведений для де-

фективных детей, позволила не 

только реконструировать само тече-

ние этой деятельности, проявляв-

шейся в различных формах и на раз-

личных общественных и информаци-

онных площадках, но и получить ма-

териал, позволяющий сформулиро-

вать основные тезисы, которые он 

продвигал в общественном простран-

стве в поддержку своей инициативы. 

Кроме того, использованные матери-

алы полезны для разработки и подго-

товки дальнейшего аналитического 

описания его деятельности в указан-

ный период как ученого, врача, педа-

гога и организатора специального об-

разования в целом. 

Заключение. На основании 

впервые вводимых, в том числе в 

полном объеме, в научный оборот до-

кументальных архивных материалов, 
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а также редких печатных изданий 

представлены основные смысловые 

посылы врача, педагога и организа-

тора специального образования 

В. П. Кащенко в 1908–1913 гг., сде-

ланные им на профессиональных и 

культурно-образовательных меро-

приятиях, в информационном про-

странстве России указанного пери-

ода, в отношении необходимости со-

здания в стране системы специаль-

ного образования для детей с нару-

шениями в развитии. Можно утвер-

ждать, что, согласно мнению Ка-

щенко, заниматься вопросами специ-

альной школы обязано государство 

при поддержке и участии обществен-

ности; что в основе должен лежать 

дифференцированный подход к уче-

никам, что обучение должно прохо-

дить в специально организованных 

классах и образовательных учрежде-

ниях, а педагогические и медицин-

ские кадры для них должны иметь 

особое образование. Определяющую 

роль в образовании детей с наруше-

ниями в развитии должно иметь тру-

довое обучение, которое, среди про-

чего, окажет положительно влияние 

на социализацию таких детей и поз-

волит им обеспечить себя во взрос-

лой жизни. Стратегической целью 

обучения / воспитания таких детей 

Кащенко видел, как в том, чтобы не 

дать им «потеряться» в жизни и по-

полнить ряды преступников, так и в 

том, чтобы вернуть их обществу в ка-

честве полноценных, самостоятель-

ных граждан. 
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ВИРТУАЛЬНЫЕ ЭКСКУРСИИ КАК СРЕДСТВО РАЗВИТИЯ  
ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ АКТИВНОСТИ ДЕТЕЙ  

СТАРШЕГО ДОШКОЛЬНОГО ВОЗРАСТА 

Аннотация. В статье рассматривается проблема развития познавательной активности 

детей старшего дошкольного возраста посредством использования виртуальных экскурсий в 

образовательном процессе дошкольной организации. Актуальность исследования обуслов-

лена необходимостью поиска эффективных средств, способствующих формированию устой-

чивого интереса к познанию окружающего мира в условиях цифровизации образования и рас-

ширения информационного пространства ребенка. Особое внимание уделяется возможностям 

интеграции информационно-коммуникационных технологий в деятельность педагога с уче-

том возрастных и психолого-педагогических особенностей старших дошкольников. Раскры-

вается сущность понятия «виртуальная экскурсия», ее структура и педагогический потенциал. 

Обосновываются возможности виртуальных экскурсий в расширении представлении детей об 

объектах и явлениях окружающего мира и в обеспечении наглядности, эмоциональной насы-

щенности, интерактивности образовательного процесса. Подчеркивается, что данный формат 

способствует активизации мыслительных операций, развитию наблюдательности, познава-

тельного интереса, речевой активности и формированию элементарных исследовательских 

навыков. В статье представлены результаты практической работы по внедрению виртуальных 

экскурсий в образовательную деятельность с детьми старшего дошкольного возраста. Анализ 

полученных данных свидетельствует о положительной динамике показателей познавательной 

активности: повышении инициативности, стремлении задавать вопросы, самостоятельности в 

поиске информации и обсуждении увиденного. Сделан вывод о целесообразности системати-

ческого использования виртуальных экскурсий как эффективного средства развития познава-

тельной активности старших дошкольников в условиях современной дошкольной образова-

тельной организации. 

Ключевые слова: дошкольные образовательные организации; цифровые технологии; 

цифровая образовательная среда; виртуальные экскурсии; познавательная активность; позна-

вательная деятельность; старшие дошкольники; окружающий мир; развитие познавательной 

активности; педагогические проекты 
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VIRTUAL EXCURSIONS AS A MEANS OF DEVELOPING  

COGNITIVE ACTIVITIES IN OLDER PRESCHOOL CHILDREN 

Abstract. The article considers the development of cognitive activity of senior preschool chil-

dren through the use of virtual excursions in the educational process of a preschool organization. The 

relevance of the study is determined by the need to find effective means of promoting a sustainable 

interest in understanding the world around them in the context of the digitalization of education and 

the expansion of the child’s information space. Particular attention is paid to the possibilities of inte-

grating information and communication technologies into the activities of a teacher, taking into ac-

count the age and psychological and pedagogical characteristics of senior preschoolers. The essence 

of the concept of “virtual excursion”, its structure and pedagogical potential are revealed. It is sub-

stantiated that the use of virtual excursions allows for expanding children's understanding of objects 

and phenomena of the surrounding world, providing clarity, emotional richness and interactivity of 

the educational process. It is emphasized that this format promotes the activation of mental processes, 

the development of observation, cognitive interest, speech activity and the formation of elementary 

research skills. The developed theoretical provisions complement and deepen the data existing in 

preschool pedagogy regarding the potential of virtual excursions in developing the cognitive activity 

of older preschool children. The article presents the results of practical work on the introduction of 

virtual excursions into educational activities with older preschool children. Analysis of the obtained 

data indicates positive dynamics in cognitive activity indicators: increased initiative, the desire to ask 

questions, independence in searching for information and discussing what they have seen. A conclu-

sion is made on the feasibility of systematically using virtual excursions as an effective means of 

developing the cognitive activity of older preschool children in the context of a modern preschool 

educational organization. 

Keywords: preschool educational organizations; digital technologies; digital educational en-

vironment; virtual excursions; cognitive activity; cognitive activity; senior preschoolers; the world 

around us; development of cognitive activity; pedagogical projects 

Введение. Современное образо-

вание функционирует в особых усло-

виях, специфику которых во многом 

предопределяет глобальный процесс 

информатизации общества. Феде-

ральный государственный образова-

тельный стандарт дошкольного обра-

зования определяет требования к 

применению новых подходов, све-

жих идей к устройству и организации 

воспитательно-образовательного 

пространства дошкольной образова-

тельной организации. Информаци-

онно-коммуникативные технологии 

в образовательном процессе с детьми 

дошкольного возраста позволяют со-

вершенствовать способы и средства 

организации деятельности детей, по-

могают готовить ребенка к жизни в 

информационном обществе. Данные 

технологии являются неоценимыми 
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помощниками в реализации безгра-

ничного познавательного интереса 

современного ребенка. Одной из са-

мых востребованных технологий для 

проведения познавательных меропри-

ятий является виртуальная экскурсия. 

Виртуальная экскурсия – это 

одна из организационных форм обра-

зовательного процесса, которая 

предоставляет возможность вирту-

ального показа реальных объектов. 

Чаще всего в такой экскурсии присут-

ствуют видео- и фотоматериалы, име-

ется звуковое сопровождение, различ-

ные анимации, с помощью которых 

можно как бы «передвигаться». 

Однако возможность организа-

ции виртуальных экскурсий как сред-

ства развития познавательной актив-

ности детей старшего дошкольного 

возраста имеет еще недостаточное 

научное и методическое подтвержде-

ние. Требуется теоретическое обосно-

вание и практическая разработка ре-

комендаций по использованию вирту-

альной экскурсии в процессе развития 

познавательной активности у детей 

старшего дошкольного возраста. 

Материалы и методы. Объект 

исследования: развитие познаватель-

ной активности детей старшего до-

школьного возраста. 

Предмет исследования: вирту-

альные экскурсии как средство раз-

вития познавательной активности де-

тей старшего дошкольного возраста.  

Целью статьи является обосно-

вание возможностей виртуальных 

экскурсий в развитии познаватель-

ной активности детей старшего до-

школьного возраста. 

Различные аспекты влияния 

виртуальной экскурсии на развитие 

познавательной активности ребенка 

раскрыты в исследованиях А. К. Бал-

тыкова, Н. Н. Белоус, П. А. Маловой, 

Т. А. Масловой и других. Комплекс 

вопросов, связанных с внедрением 

виртуальной экскурсии в работу с 

детьми, был предметом исследований 

О. В. Ефремовой, Л. М. Пашкевич. 

Исследование проводилось на 

основе методов включенного наблю-

дения, контент-анализа, обобщения, 

сравнения и конкретизации инфор-

мации. 

Результаты исследования. 

В условиях динамично изменяюще-

гося окружающего мира детей, с по-

стоянным усовершенствованием тех-

нологий, информатизация сферы об-

разования имеет важное значение, 

поскольку информационно-комму-

никационные технологии совершен-

ствуют способы организации позна-

вательной деятельности, гаранти-

руют всестороннее развитие и помо-

гают подготовить ребенка-дошколь-

ника к жизни в современном, инфор-

мационном обществе. Многие педа-

гоги стали использовать информаци-

онные технологии не только в си-

стеме школьного, но и дошкольного 

образования. 

Одной из главных целей внед-

рения интерактивных технологий в 

дошкольное образование является 

создание системы, в которой на ин-

формационном уровне связаны все 

участники образовательного про-

цесса [Ефремова, 2023]. 

Виртуальная экскурсия явля-

ется эффективным инструментом для 

развития познавательной активности 

у детей старшего дошкольного воз-

раста. Данная форма работы помо-

гает визуализации информации, ко-
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торая становится более привлека-

тельной и понятной для ребенка. 

Иногда организация экскурсии за-

труднена погодными условиями или 

удаленностью исследуемых объектов. 

Тогда на помощь приходит новый, 

инновационный вид экскурсий – вир-

туальная экскурсия, которая по струк-

туре организации почти не отличается 

от традиционной экскурсии. 

Для ознакомления детей с му-

зеями, театрами, флорой, фауной и 

многими другими достопримечатель-

ностями нашей огромной страны 

можно провести с детьми старшего 

дошкольного возраста виртуальную 

экскурсию. Л. М. Пашкевич выде-

ляет ряд преимуществ виртуальной 

экскурсии:  

1. «Доступность. Не покидая 

здания детского сада, можно посе-

тить и познакомиться с интересными 

объектами нашей страны, без матери-

альных затрат. 

2. Возможность выхода на 

экскурсию в любое время и при лю-

бых погодных условиях. 

3. Возможность многоразо-

вого просмотра. 

4. Наличие интерактивных за-

даний по ходу экскурсии» [Пашке-

вич, 2023, с. 286].  

При этом освоение явлений ма-

териальной и художественной куль-

туры в реальных, «живых» условиях 

ни в коем случае не отменяется. Вир-

туальное общение с ценностями 

культуры или различными объек-

тами, рассматривается как подгото-

вительный этап. Оно позволяет за-

крепить изучаемый материал, со-

здать условия для комфортного 

вхождения в экскурсионную деятель-

ность, как в качестве экскурсовода, 

так и экскурсанта [Бесова, 2017]. 

В ходе экскурсии воспитатель в 

роли экскурсовода помогает детям-

экскурсантам увидеть объекты, на 

основе которых раскрывается тема, 

услышать об этих объектах необхо-

димую информацию, ощутить вели-

чие подвига, значение исторического 

события, овладеть практическими 

навыками самостоятельного наблю-

дения и анализа экскурсионных объ-

ектов. При использовании виртуаль-

ных экскурсий образовательный про-

цесс становится намного эффектив-

ней и интересней, реализуются прин-

ципы научности и наглядности. 

Как отмечает А. М. Берко: 

«виртуальная экскурсия состоит из 

обязательных частей: вступительная 

беседа, основная часть, итог. 

Вступительная беседа должна 

содержать новые интересные сведе-

ния по теме, она должна заинтересо-

вать детей предметами, с которыми 

они познакомятся в ходе экскурсии, 

настроить на получение новых сведе-

ний. Во вступительной беседе и в 

ходе экскурсии мы ставим перед вос-

питанниками проблемные вопросы, 

которые активизируют познаватель-

ный интерес. Основным методом 

восприятия нового материала, как и в 

ходе обычной экскурсии, является 

наблюдение» [Берко, 2022, с. 90]. 

Л. М. Пашкевич также отме-

чает, что виртуальную экскурсию 

необходимо начинать «со вступитель-

ной беседы, в ходе которой воспита-

тель объясняет детям тему и цели, а 

также заинтересовывает их, настраи-

вает на получение определенных све-

дений о предметах или объектах, ко-

торые будут рассматриваться на экс-

курсии» [Пашкевич, 2023, с. 288]. 
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В виртуальных экскурсиях ре-

бенок является участником событий, 

он видит всё, о чем ему рассказывает 

педагог, это позволяет получить ви-

зуальные сведения о местах недо-

ступных для реального посещения, 

сэкономить время и средства. Пре-

имущество данных экскурсий со-

стоит в том, что педагог сам опреде-

ляет необходимый для изучения ма-

териал, в зависимости от поставлен-

ной цели. Материал, представленный 

в виртуальной экскурсии, можно из-

менять, если цели и интересы детей 

меняются, без особых усилий [Бал-

тыков, 2024]. 

Во время проведения виртуаль-

ной экскурсии в деятельности детей 

происходит развитие любознательно-

сти к познавательной информации, 

интереса к познавательной деятельно-

сти. Старшие дошкольники не только 

знакомятся с интересным материа-

лом, но и сами активно занимаются 

поиском информации. Для этого пе-

дагогу перед началом экскурсии 

необходимо вместе с детьми сформу-

лировать проблемные вопросы.  

При использовании педагогом 

виртуальных экскурсий у детей фор-

мируется потребность при помощи 

доступных средств получать различ-

ную информацию, это, несомненно, 

повышает мотивацию к познанию 

окружающего мира и формирует по-

ложительное эмоциональное отно-

шение к объектам и явлениям окру-

жающей действительности [Шва-

рева, 2019]. 

П. А. Малова отмечает, что по 

форме и содержанию виртуальные 

экскурсии могут быть нескольких ви-

дов: 

− «фотопутешествие (знаком-

ство с объектами и явлениями при-

роды вместе с каким-либо героем). 

Оформляются в виде электронных 

презентаций и слайд-шоу; 

− видеоэкскурсия, коммента-

риями к которой служат рассказы де-

тей или экскурсовода. Это могут 

быть видеозаписи семейного путеше-

ствия или видеоролики, размещен-

ные на сайтах реальных музеев и в 

глобальной сети Интернет» [Малова, 

2023, с. 101]. 

По мнению Н. Н. Белоус, детям 

старшего дошкольного возраста при-

суща высокая степень коммуникации 

со сверстниками, следовательно, пе-

дагогу при организации виртуальной 

экскурсии необходимо учитывать 

наличие и периодическое использо-

вание обратной связи. Ввиду не-

устойчивого внимания детей взрос-

лому следует выбирать такие вирту-

альные экскурсии, в которых исполь-

зуются различные стимулы их при-

влечения, такие как: изменение дея-

тельности, чередование акустиче-

ских средств представления, интона-

ционные характеристики экскурсо-

вода и т. д. [Белоус, 2024]. 

В исследовании Д. А. Плеша-

ковой выделена такая особенность 

детской познавательной активности 

как доминирующая роль детали в 

осмыслении образа, а также прису-

щая детям направленность внимания 

на тот или иной информационный 

объект. Благодаря этому, по мнению 

Л. А. Конновой, из всего информаци-

онного массива маленький зритель 

отбирает только то, что отвечает его 

интересам, склонностям, потребно-

стям [Плешакова, 2022]. 
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В трудах П. А. Маловой акцен-

тируется внимание на том, что в про-

цессе восприятия виртуальной экс-

курсии внимание детей старшего до-

школьного возраста больше всего 

привлекает активно действующий ге-

рой. Это обусловлено особенностями 

детской моторики, характеризую-

щейся большой интенсивностью. От-

сутствие координации в большом ко-

личестве, не связанной между собой, 

не детерминированной целостностью 

и завершенностью системной инфор-

мации, нарушает и ценностную ори-

ентацию восприятия. Большое коли-

чество ярких красок, стремительно 

изменяющиеся картинки, кадры, 

звуки оставляют после себя отрывоч-

ные образы в детской памяти [Ма-

лова, 2023, с. 101]. 

Особенности развития позна-

вательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста посред-

ством виртуальных экскурсий свя-

заны с применением поискового ме-

тода, который повышает мотивацию 

к познанию, формирует активную 

личностную позицию в окружающем 

мире. 

Как отмечает Н. А. Якимова 

«педагог должен владеть всем педа-

гогическим инструментарием, чтобы 

увлечь, заинтересовать и развить по-

знавательную активность старших 

дошкольников при проведении вир-

туальных экскурсий. Также значи-

мыми являются личностные качества 

воспитателя такие, как стремление к 

саморазвитию, знания особенностей 

психического развития детей, твор-

ческий потенциал, тактичность и тер-

пимость в отношениях с детьми и ро-

дителями. Только знающий и любя-

щий детей педагог-профессионал мо-

жет сформировать у старших до-

школьников познавательную актив-

ность» [Якимова, 2017, с. 48]. 

По мнению Т. А. Масловой, ре-

бенок может овладеть необходимыми 

знаниями, умениями и навыками смо-

жет только тогда, когда сам будет 

проявлять к ним интерес, и в том слу-

чае, когда воспитатель сможет заин-

тересовать его [Маслова, 2023]. 

Изучив возможности виртуаль-

ных экскурсий в развитии познава-

тельной активности детей старшего 

дошкольного возраста, мы пришли к 

выводу, что виртуальные экскурсии 

играют важную роль в данном про-

цессе, а именно: способствуют фор-

мированию положительного эмоцио-

нального отношения к объектам и яв-

лениям окружающей действительно-

сти, развитию любознательности к 

познавательной информации, инте-

реса к познавательной деятельности. 

С целью изучения особенно-

стей развития познавательной актив-

ности детей старшего дошкольного 

возраста была проведена опытно-по-

исковая работа на базе Муниципаль-

ного автономного дошкольного обра-

зовательного учреждения детский 

сад «Детство» комбинированного 

вида города Нижний Тагил, струк-

турное подразделение детский сад 

№ 87. В исследовании принимали 

участие дети старшей группы в коли-

честве 25 человек (14 девочек и 

11 мальчиков), в возрасте от пяти до 

шести лет. 

Цель опытно-поисковой ра-

боты: обоснование возможностей 

виртуальных экскурсий в развитии 

познавательной активности детей 

старшего дошкольного возраста. 
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Задачи опытно-поисковой ра-

боты: 

1. Подобрать и обосновать 

выбор диагностического инструмен-

тария оценки уровня развития позна-

вательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста. 

2. Выявить начальный уро-

вень развития познавательной актив-

ности детей старшей группы дет-

ского сада № 87. 

3. Разработать и апробировать 

педагогический проект по развитию 

познавательной активности детей 

старшего дошкольного возраста с ис-

пользованием виртуальных экскур-

сий. 

4. Проследить изменения в 

динамике уровня развития познава-

тельной активности детей старшего 

дошкольного возраста по итогам реа-

лизации педагогического проекта. 

С учетом результатов теорети-

ческого анализа мы выделили крите-

рии и показатели, раскрывающие 

особенности развития познаватель-

ной активности детей старшего до-

школьного возраста. В соответствии 

с выделенными критериями были по-

добраны диагностические методики, 

которые представлены в таблице 1. 

Таблица 1. Диагностическая карта по изучению уровня развития  
познавательной активности детей старшего дошкольного возраста 

№ 
Название  

методики / автор 
Критерий Показатели 

1 «Древо жела-

ний» (автор 

В. С. Юркевич) 

Интерес к познава-

тельной деятельно-

сти 

Наличие вопросов, самостоятельность и ини-

циативность при разрешении вопроса, эмоци-

ональная вовлеченность ребенка в деятель-

ность 

2 «Вопрошайка»  

(автор М. Б. Шу-

макова) 

Умение задавать 

вопросы 

Количество заданных вопросов, широта опра-

шиваемых предметов на картинке, направлен-

ность вопросов (выбор социальных или при-

родных явлений), используемые типы вопро-

сов (устанавливающие, определительные, 

причинные, вопросы-гипотезы) 

3 «Сказка»  

(автор Н. И. Гут-

кина) 

Любознательность 

к познавательной 

информации 

Длительность и устойчивость интереса в ре-

шении познавательных задач 

 

Таким образом, на основании 

данных методик проводилось эмпи-

рическая работа по изучению уровня 

познавательной активности детей 

старшего дошкольного возраста. 

Для более наглядного пред-

ставления общие результаты диагно-

стики уровня развития познаватель-

ной активности детей старшего до-

школьного возраста мы представили 

в виде диаграммы (рис. 1). 
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Рис. 1. Оценка общего уровня развития познавательной активности  

детей старшего дошкольного возраста, % 

По данным рисунка 1 видно, 

что высокий уровень развития позна-

вательной активности выявлен у 3 ис-

пытуемых (12 %). Средний уровень 

развития познавательной активности 

выявлен у 13 старших дошкольников 

(52 %). Низкий уровень развития по-

знавательной активности выявлен у 

9 детей (36 %). 

Делая вывод из всех выше при-

веденных результатов диагностик, 

можно сказать, что у диагностируе-

мых детей старшего дошкольного 

возраста выявлена слабая познава-

тельная активность, заключающаяся 

в недостаточной и не постоянной лю-

бознательности к предметам и явле-

ниям окружающего мира и отсут-

ствии познавательного интереса к 

этим предметам и явлениям. Тем са-

мым инициативы в проявлении по-

требности в познании у детей нет или 

она возникает как предполагаемая 

деятельность, но не реализуется, так 

как при встрече с трудностями дети 

предпочитают не выполнять деятель-

ность, связанную с активным ум-

ственным напряжением, и предпочи-

тают ей альтернативную – развлека-

тельную или пассивную: спать, иг-

рать, гулять.  

Также было выяснено, что у де-

тей возникают проблемы с выстраи-

ванием вопросительных предложе-

ний, они не могут выразить свое же-

лание относительно того, чем они хо-

тят поинтересоваться, будь это иден-

тификация предмета или процесса, 

их признаки, причины и закономер-

ности появления, существования. То 

же самое касается и собственных 

предположений, гипотез о предметах 

и процессов окружающего мира. Так 

как у детей возникают с этим про-

блемы, то они принимают пассивное 

положение в познавательно-исследо-

вательской деятельности, которая 

требует работы по ее активизации. 

Таким образом, педагогу необ-

ходимо осуществить поиск новых 

эффективных средств развития по-

знавательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста. В част-

ности, можно использовать вирту-

альные экскурсии. 

12,0%

52,0%

36,0%
Высокий уровень

Средний уровень

Низкий уровень
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Обсуждение результатов. 

Опираясь на данные проведенного 

нами исследования, которое пока-

зало, что у детей старшего дошколь-

ного возраста преобладает низкий и 

средний уровни развития познава-

тельной активности, была опреде-

лена необходимость разработки пе-

дагогического проекта. 

Цель разработки педагогиче-

ского проекта – развитие познава-

тельной активности детей старшего 

дошкольного возраста с использова-

нием виртуальных экскурсий. 

Задачи проекта:  

1) формирование положитель-

ного эмоционального отношения к 

объектам и явлениям окружающей 

действительности; 

2) развитие любознательности 

к познавательной информации; 

3) развитие интереса к позна-

вательной деятельности; 

4) систематизация и обогаще-

ние опыта познавательной деятель-

ности детей старшего дошкольного 

возраста в условиях реализации вир-

туальной экскурсии. 

При разработке педагогиче-

ского проекта по развитию познава-

тельной активности детей старшего 

дошкольного возраста с использова-

нием виртуальных экскурсий мы при-

держивались следующих принципов: 

− принцип научности, который 

предполагает соответствие содержа-

ния экскурсий современной науки; 

− принцип доступности, пред-

полагающий обеспечение логико-пе-

дагогической последовательности 

образовательного материала; 

− принцип наглядности: сред-

ства обучения должны быть доста-

точно наглядными для формирова-

ния соответствующих ассоциаций; 

− принцип связи теории с 

практикой [Микерина, 2013]. 

Разработанный нами комплекс 

из 15 занятий реализуется в ходе за-

нятий старших дошкольников с педа-

гогом, каждое имеет продолжитель-

ность 30–35 минут. 

Форма проведения: групповая. 

Вид педагогического проекта: 

краткосрочный. Проект рассчитан на 

четыре месяца. 

Периодичность: 1 раз в неделю. 

В основе подготовки виртуаль-

ных экскурсий мы выделили опреде-

ленный алгоритм действий: 

1. Выбрать тему экскурсии. 

2. Определить цель экскурсии. 

3. Определить задачи экскур-

сии. 

4. Отобрать соответствую-

щую литературу и изучить её. 

5. Определить содержание 

экскурсии. 

6. Составить маршрут экскур-

сии на основе видеоряда, который со-

стоит из нескольких основных объек-

тов (остановок). 

7. Предварительно опреде-

лить, какие возможности Power Point 

будут использованы. 

8. Подготовить текст экскур-

сии. 

9. Выбрать методические при-

емы проведения «виртуальной экс-

курсии». 

10. Осуществить показ экскур-

сии. 

Предполагаемые результаты. 

Можно предположить, что реализа-

ция данного педагогического проекта 

будет способствовать развитию по-
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знавательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста. Следо-

вательно, у детей повысится: 

− уровень сформированности 

положительного эмоционального от-

ношения к объектам и явлениям 

окружающей действительности; 

− уровень развития любозна-

тельности к познавательной инфор-

мации; 

− уровень развития интереса к 

познавательной деятельности; 

− уровень сформированности 

умения задавать вопросы. 

Экскурсионная деятельность 

предполагала ознакомление с окру-

жающим миром, с миром профессий, 

а также знакомство с малой Родиной 

и животными, в частности, с живот-

ными, обитающими на малой Родине. 

Тематический план занятий педаго-

гического проекта по развитию по-

знавательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста пред-

ставлен в таблице 2. 

Таблица 2. Фрагмент тематического плана педагогического проекта  

по развитию познавательной активности детей старшего  

дошкольного возраста с использованием виртуальных экскурсий 

№ 

п/п 
Тема занятия Цель занятия 

Формы проведения  

виртуальных экскурсий 

1 2 3 4 

1. Мир профессий Формирование положительного эмо-

ционального отношения к труду взрос-

лых, развитие любознательности и 

устойчивого интереса к разнообразию 

профессий через использование вирту-

альной экскурсии 

Мультимедийная презен-

тация 

2. Все профессии 

нужны, все про-

фессии важны 

Развитие эмоционально-положитель-

ного отношения к представителям раз-

личных профессий, формирование ин-

тереса к их значимости и роли в жизни 

общества 

Видеоэкскурсия с помо-

щью мессенджера Skype 

3. Профессия – кос-

монавт 

Формирование эмоционально окра-

шенного интереса к профессии космо-

навта, развитие познавательной актив-

ности и стремления получать новые 

знания о космосе и научных откры-

тиях 

Мультимедийная презен-

тация 

4. Экскурсия на 

хлебозавод 

Формирование уважительного и поло-

жительного отношения к результатам 

труда людей, развитие любознательно-

сти к процессу создания привычных 

для детей продуктов 

Мультимедийная презен-

тация 

5. Виртуальная экс-

курсия в поли-

клинику 

Формирование эмоционально-положи-

тельного отношения к медицинским 

работникам и заботе о здоровье, разви-

тие интереса к познавательной инфор-

мации о работе поликлиники 

Видеоэкскурсия с помо-

щью мессенджера Skype 
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Окончание таблицы 2 

1 2 3 4 

6. Знакомство с 

профессией са-

пожник 

Формирование интереса и уважитель-

ного отношения к ремесленным про-

фессиям, развитие познавательной ак-

тивности через знакомство с особенно-

стями ручного труда 

Видеоэкскурсия с помо-

щью мессенджера Skype 

7. Профессия – экс-

курсовод 

Формирование положительного отно-

шения к культурно-познавательной де-

ятельности, развитие любознательно-

сти и стремления делиться знаниями 

об окружающем мире 

Видеоэкскурсия с помо-

щью мессенджера Skype 

8. Виртуальная экс-

курсия в библио-

теку 

Формирование эмоционально-положи-

тельного отношения к книге и библио-

теке, развитие интереса к познаватель-

ной информации и самостоятельной 

познавательной деятельности 

Видеоэкскурсия с помо-

щью мессенджера Skype 

 

При реализации данной работы 

можно было увидеть интерес детей к 

новым знаниям, отметить расшире-

ние круга их интересов и увлечений. 

Нами также использовались интерак-

тивные приемы («Паутинка», «Кор-

зина идей», «Микрофон» и др.), спо-

собствовавшие формированию по-

знавательной мотивации, устойчи-

вого интереса во время виртуальных 

экскурсий и обеспечению осознанно-

сти, осмысленности. 

После проведенных виртуаль-

ных экскурсий с детьми упражнялись 

в применении знаний в повседневной 

деятельности и в поведении. С этой 

целью использовались следующие 

методы: обсуждение просмотренных 

виртуальных экскурсий с разных по-

зиций (автор-зритель), создание кол-

лективных коллажей, дидактические 

игры («Опиши события». «О чем го-

ворят с экрана?», «Правильно – не-

правильно»): учебно-игровые ситуа-

ции («Убеди меня», «Для кого рабо-

тает экскурсовод?», коллективная и 

индивидуальная творческая деятель-

ность, рефлексия («Продолжи пред-

ложение», «Клубок впечатлений»). 

Одной из действенных форм работы 

на этапе разработанных нами вирту-

альных экскурсий был тематический 

день «Маленькие экскурсоводы», 

идея которого заключалась в том, 

чтобы продемонстрировать как 

можно больше способов использова-

ния виртуальных экскурсий в до-

школьном образования. 

Для проверки эффективности 

нашей работы мы провели вторич-

ную диагностику развития познава-

тельной активности у детей старшего 

дошкольного возраста. Для этого 

были использованы те же диагности-

ческие методики, которые применя-

лись при первичной диагностике. 

Произведем сопоставительный 

анализ динамики общих результатов 

диагностики развития познаватель-

ной активности детей старшего до-

школьного возраста на констатирую-

щем и контрольном этапах исследо-

вания, данные которого представим 

на рисунке 2.  
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Рис. 2. Динамика общего уровня развития познавательной  

активности детей старшего дошкольного возраста на констатирующем  

и контрольном этапах исследования, % 

Следует отметить положитель-

ную динамику высокого уровня раз-

вития познавательной активности де-

тей старшего дошкольного возраста – 

после реализации педагогического 

проекта данный показатель повы-

сился с 12 % до 28 %. Средний уро-

вень развития познавательной актив-

ности старших дошкольников увели-

чился с 52 % до 56 %. Также произо-

шло снижение показателей низкого 

уровня развития познавательной ак-

тивности детей старшего дошколь-

ного возраста с 36 % до 16 %. 

Заключение. В данной статье 

нами описано проведение опытно-

поисковой работы по развитию по-

знавательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста, которая 

проводилась в 2 этапа на базе Муни-

ципального автономного дошколь-

ного образовательного учреждения 

детский сад «Детство» комбиниро-

ванного вида города Нижний Тагил, 

структурное подразделение детский 

сад № 87. В исследовании принимали 

участие дети старшей группы в коли-

честве 25 человек, в возрасте от пяти 

до шести лет.  

Для диагностики развития по-

знавательной активности детей стар-

шего дошкольного возраста были ис-

пользованы следующие методики: 

«Древо желаний» (автор В. С. Юрке-

вич), «Вопрошайка» (автор М. Б. Шу-

макова), «Сказка» (автор Н. И. Гут-

кина).  

Анализ результатов констати-

рующего этапа исследования по всем 

трем методикам позволил сделать 

вывод о том, что у старших дошколь-

ников познавательная активность 

сформирована преимущественно на 

среднем и низком уровнях, что может 

впоследствии создать препятствия 

при обучении в школе.  

На формирующем этапе иссле-

дования нами был разработан и апро-

бирован педагогический проект по 

развитию познавательной активно-

сти детей старшего дошкольного воз-

раста с использованием виртуальных 
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экскурсий. Проект включает в себя 

15 занятий, которые направлены на 

формирование положительного эмо-

ционального отношения к объектам и 

явлениям окружающей действитель-

ности, развитие любознательности к 

познавательной информации, инте-

реса к познавательной деятельности. 

Результаты контрольного среза 

выявили положительную динамику 

уровня развития познавательной ак-

тивности детей старшего дошколь-

ного возраста.  

Таким образом, контрольный 

этап опытно-поисковой работы под-

твердил эффективность разработан-

ного педагогического проекта по раз-

витию познавательной активности 

детей старшего дошкольного воз-

раста с использованием виртуальных 

экскурсий.  
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НЕМЕЦКИЕ ПЕДАГОГИ  

ВТОРОЙ ПОЛОВИНЫ XVII – НАЧАЛА XVIII ВВ. 

Ф. Я. ШПЕНЕР И А. Г. ФРАНКЕ 

Аннотация. В статье раскрываются малоизвестные факты биографий в свое время из-

вестных, а ныне практически забытых немецких педагогов и теологов-пиетистов второй поло-

вины XVII – первой четверти XVIII вв. Филиппа Якоба Шпенера и Августа Германа Франке. 

Дается характеристика пиетизма как теологического течения, оказывавшего достаточно силь-

ное влияние на формирование духовной жизни общества и становление образования. Показан 

вклад Шпенера и Франке в развитие духовной жизни современного им социума. Особенно 

подробно характеризуются педагогические взгляды и практическая образовательная деятель-

ность А. Г. Франке, который написал ценные педагогические работы, стал первым универси-

тетским преподавателем педагогики, открыл ряд передовых школ, а учрежденный им благо-

творительный «Фонд Франке» существует поныне.  

Ключевые слова: пиетизм; Филипп Якоб Шпенер; Август Герман Франке; Иоганн 

Генрих Михаэлис; Готтхильф Аугуст Франке; Аугуст Германн Нимейер; университет в 

г. Галле 
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Pomelov Vladimir Borisovich, 
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GERMAN TEACHERS  

OF THE SECOND HALF OF THE 17TH – EARLY 18TH CENTURIES 

F. J. SPENER AND A. G. FRANCKE 

Abstract. The article reveals little-known facts of the biographies of famous, but now almost 

forgotten German teachers and Pietist theologians of the second half of the 17th – first quarter of the 

18th centuries Philipp Jacob Spener and August Hermann Francke. Pietism is characterized as a theo-

logical trend that had a strong influence on the formation of the spiritual life of society and the develop-

ment of education. The contribution of Spener and Francke to the development of the spiritual life of 

their modern society is shown. The pedagogical views and practical educational activities of 

A. G. Francke, who wrote valuable pedagogical works, became the first university teacher of peda-

gogy, opened a number of advanced schools, and the charitable “Francke Foundation” established by 

him exists to this day, are described in particular detail.  

Keywords: pietism; Philipp Jacob Spener; August Hermann Francke; Johann Heinrich Michae-

lis; Gotthilf August Francke; August Hermann Niemeyer; University of Halle 

Введение. Видными педагогами второй половины XVII – первой четверти 

XVIII вв. были Ф. Я. Шпенер и А. Г. Франке. К сожалению, в настоящее время 

они фактически забыты; их имена встречаются нечасто даже в работах по исто-

рии западноевропейской педагогики эпохи Просвещения [Пискунов, 1963]. Дан-

ная публикация ставит целью ввести в научный оборот характеристику теорети-

ческой и практической образовательной деятельности этих в свое время влия-

тельных педагогов и теологов.  
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